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Vorwort

Die Forschungsgruppe ,Migration, Integration und interethnisches
Zusammenleben (i.G.)" befasst sich mit den interkulturellen Beziehungen,
Verstandigungs- und Integrationsprozessen von Kindern, Jugendlichen und
Familien mit und ohne Migrationshintergrund. Im Mittelpunkt der
Forschungsgruppe stehen das interethnische Zusammenleben sowie die
interkulturellen Beziehungen unter Kindern, Jugendlichen und Familien
verschiedener Herkunftskultur. Dabei werden vorrangig die Voraussetzungen,
Rahmenbedingungen und Entwicklungsverlaufe gelingender interethischer
Beziehungen unter Zugewanderten und Einheimischen untersucht, ohne dabei
den Blick fur Briiche, Widerspriiche, Konflikte und Probleme zu versperren.

Die Vorstudie ,Interkulturelle Kompetenz durch internationale
Kinderbegegnung“ wurde vom Bundesministerium fur Familie, Senioren,
Frauen und Jugend (BMFSFJ) geférdert (Laufzeit September 2007 bis Marz
2008) und ist ein gemeinsames Forschungsprojekt der Forschungsgruppe
~Migration, Integration und interethnisches Zusammenleben (i.G.)" und der
Abteilung ,Kinder und Kinderbetreuung“ des DJI.

Sie ist im Kontext des ,Forscher-Praktiker-Dialogs Internationale Jugendarbeit”
entstanden und wurde von dessen Lenkungsgruppe ,Internationale
Kinderbegegnungen* begleitet. Wir méchten uns an dieser Stelle ausdriicklich
bei CISV Germany — building global friendship e.V. (Deutsche Gesellschaft fur
internationale Kinder- und Jugendbegegnungen e.V.), der Europdaischen
Jugendbildungs- und Jugendbegegnungsstatte Weimar (EJBW), dem Kinder-
und Erholungszentrum Giintersberge e.V. (KiEZ e.V.), der Fachstelle fir
Internationale Jugendarbeit der Bundesrepublik Deutschland (IJAB) und
transfer e.V. fur die wertvolle Unterstlitzung im Rahmen der Lenkungsgruppe
bedanken.

Unser besonderer Dank gilt allen Einrichtungen, Projekttragern und
Projektdurchfiihrenden, die an der Vorstudie teilgenommen und uns mit ihrem
Engagement sehr unterstitzt haben.

Nicht zuletzt danken wir unseren Kolleginnen Iris Bednarz-Braun und Kirsten
Bruhns fir ihre wertvollen Verbesserungsvorschlage zum Manuskript dieser
Veroffentlichung sowie Andrea Miller, die das Projekt wahrend der gesamten
Laufzeit mit fachwissenschaftlicher Kompetenz beraten und unterstitzt hat.

Barbara Rink, Adél Altenahr

Minchen im Marz 2008
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1 Einleitung

Interkulturelle Kompetenz gilt heute als eine zentrale Schlisselqualifikation
fur die zukunftsfihige Gestaltung unserer multi-ethnischen Gesellschaft.
Vor diesem Hintergrund werden in Teilbereichen der Privatwirtschaft Kon-
zepte des Managing Diversity und im O6ffentlichen Bereich Konzepte der
Interkulturellen Offnung — z.B. in der Jugend(verbands)arbeit — eingefiihrt
und erprobt. Diese Konzepte richten sich vorrangig an Erwachsene oder
Jugendliche, wihrend die Zielgruppe der Kinder bisher nur selten (z.B. in
Kindertagesstitten) in den Blick genommen wird. Die Vermittlung interkul-
tureller Kompetenz erscheint jedoch unter entwicklungspsychologischen
Aspekten gerade auch fiir die bisher wenig beachtete Altersgruppe der 8- bis
12-Jdhrigen sinnvoll, da in diesem Alter grundlegende kognitive Kompeten-
zen, Moral- und Wertvorstellungen aufgebaut werden. Bei diesen ,,Uber-
gangskids® handelt es sich um eine Altersgruppe von Kindern, die sich nicht
mehr im Kindergartenalter befinden, die aber als junge Schiilerinnen und
Schiiler auch noch nicht zur Kerngruppe der Jugendlichen gehéren. Die

Chance von ,,Ubergangskids®, sich interkulturelle Kompetenz durch infor-

melle Kontakte mit Gleichaltrigen anderer Herkunft anzueignen, ist regional
unterschiedlich ausgepragt. Wihrend in westdeutschen, vor allem in grof3-
stidtischen Lebensrdumen mit einem hohen Anteil an Zugewanderten die
alltiglichen interkulturellen Lernchancen hoher sind, ist dies in ostdeutschen
Regionen mit einem niedrigen Anteil an Zugewanderten kaum gegeben.
Gezielte Angebote und Maf3inahmen zur Vermittlung interkultureller Kom-
petenz sind fur diese Altersgruppe cher selten. Grinde hierfir mégen darin
liegen, dass das Praxisfeld der Internationalen Kinderbegegnung bislang
weder politisch noch wissenschaftlich groflere Aufmerksamkeit erhalten hat.
Beispielsweise ist die Forderung von internationalen Begegnungsprojekten
im Rahmen des Kinder- und Jugendplans des Bundes (KJP) daran gebun-
den, dass die teilnehmenden Kinder nicht jiinger als 12 Jahre sein dirfen.
Damit geht einher, dass es an wissenschaftlichen Analysen zum Einfluss
von Angeboten im Bereich der Internationalen Kinderbegegnung auf inter-
kulturelles Lernen und die Entwicklung interkultureller Kompetenz fehlt.
Um dazu beizutragen, diese Lucke zu schlieBen, wurde in Zusammenar-
beit mit dem Forscher-Praktiker-Dialog Internationale Jugendarbeitl vom
Deutschen Jugendinstitut Miinchen das Forschungsvorhaben , Interkulturel-
le Kompetenz durch internationale Kinderbegegnung® entwickelt. Im Zent-
rum steht die Frage, wie interkulturelles Lernen und die Aneignung von

1 Der Forscher-Praktiker-Dialog Internationale Jugendarbeit ist ein Zusammenschluss von Wis-
senschaftlerinnen/Wissenschaftlern, Jugendarbeiterinnen/-arbeitern und Aktiven der Jugendpo-
litik, der den interdisziplinaren und tragertbergreifenden Austausch zwischen Wissenschaft
und Praxis im Feld der internationalen Jugendbegegnung organisiert. Er verfolgt das Ziel, Ju-
gendbegegnungsprogramme zu qualifizieren und die in diesem Bereich tatigen Mitarbei-
ter/innen zu beraten. Das Gremium wurde in den 1980ern gegrindet. Trager des Forscher-
Praktiker-Dialogs sind transfer e.V., die Fachhochschulen Kéln und Koblenz sowie die Europa-
ische Jugendbildungs- und -begegnungsstéatte Weimar (EJBW) und die Fachstelle fur Internati-
onale Jugendarbeit der Bundesrepublik Deutschland (IJAB).



interkultureller Kompetenz bei ,,Ubergangskids“ nicht nur, aber gerade auch
in Regionen mit einem niedrigen Bevolkerungsanteil an Personen mit
Migrationshintergrund im Rahmen von internationalen Kinderbegegnungs-
projekten vermittelt und geférdert werden kénnen. Diese Frage erhilt auch
Relevanz angesichts der Annahme, dass in der frithzeitigen Vermittlung von
interkultureller Kompetenz der Entstehung und Verfestigung eines frem-
denfeindlichen Verhaltens im Jugendalter entgegengewirkt werden kann.
Um das inhaltliche und methodische Vorgehen, die Rahmenbedingungen
und vor allem die Wirkungen konkreter Angebote empirisch zu erheben,
wurde eine Vorlaufstudie durchgefiihrt, deren Ergebnisse mit der vorliegen-
den Veroffentlichung prisentiert werden. Ziel der Vorstudie war es, einen
genaueren Uberblick itber den Umfang an internationalen Kinderbegeg-
nungsmafinahmen in der einschligigen ,,Angebotslandschaft® zu gewinnen
und das vorhandene Praxisfeld zu explorieren.

Im Folgenden werden nach einer Erlduterung der Fragestellungen und
des Untersuchungsdesigns sowie -ablaufs (Kapitel 2) zunichst die in die
Erhebung einbezogenen Projekte in Kurzprofilen vorgestellt und als Mal3-
nahmetypen skizziert (Kapitel 3). Im Anschluss daran werden die Resultate
der Befragungen von Expertinnen und Experten zur Entstehung, zu Zielen,
zur Anlage und zur Umsetzung der internationalen Kinderbegegnungs-
Projekte dargestellt. Kapitel 4 gibt Einblick in die vorliegenden Erfahrungen
der Befragten mit internationalen Kinderbegegnungen. Diese auf mindli-
chen Interviews basierenden Informationen wurden durch eine Analyse
vorliegender Dokumente zu den von den Projekttrigern durchgefiihrten
Angeboten erginzt. In Kapitel 5 werden die wichtigsten Ergebnisse zusam-
mengefasst und Schlussfolgerungen fir eine Hauptstudie gezogen, in der
aus der Perspektive der teilnehmenden Kinder die Wirkungen internationa-
ler Kinderbegegnungen auf die Aneignung interkultureller Kompetenz dif-
ferenziert untersucht werden sollen.

2 Zielsetzung, Anlage und Verlauf der Unter-
suchung

2.1 Zielsetzung und Fragestellung

Vor dem einleitend skizzierten Hintergrund stellt sich zunichst die grundle-
gende Frage, welche institutionell organisierten Angebote und Gelegen-
heitschancen des interkulturellen Lernens und Kompetenzerwerbs fiir

,,Ubergangskids“ bestehen. Wihrend im Bereich der Internationalen Ju-
gendarbeit vielfiltige Moglichkeiten angeboten werden, im Rahmen von
Austausch- und Begegnungsprogrammen die notwendigen Fihigkeiten und
Kenntnisse fur einen konstruktiven Umgang mit Menschen anderer Kultu-
ren zu erwerben, bestehen internationale Begegnungsprojekte fir Kinder im
Alter von 8 bis 12 Jahren in nur geringer Zahl. Bei diesem Titigkeitsfeld
handelt es sich bisher um ein kaum beachtetes und erforschtes, aber gleich-



wohl langjahrig bestehendes Praxisfeld. Hier setzt die Vorstudie des Pro-
jekts ,,Interkulturelle Kompetenz durch internationale Kinderbegegnung®
an, die im Zeitraum vom 01. September 2007 bis zum 31. Mirz 2008 durch-
gefihrt wurde.

Ziel der Untersuchung ist zum einen eine Bestandsaufnahme von Ange-
boten der Internationalen Kinderbegegnung und zum anderen eine Analyse
der jeweiligen Programmziele und -inhalte sowie bereits vorliegender Pra-
xiserfahrungen von haupt- und ehrenamtlichen Pidagogen/Pidagoginnen,
um den programmatischen und anwendungsbezogenen Stellenwert von in-
terkultureller Kompetenzvermittlung im Rahmen internationaler Kinderbe-
gegnungen herauszuarbeiten. Im Mittelpunkt der Exploration stehen fol-
gende wegweisende Fragestellungen:

* Welche internationalen Begegnungsprogramme sind zum Erwerb
von interkultureller Kompetenz fir Kinder vorhanden?

* Inwiefern kann aus Sicht von Expertinnen und Experten der Erwerb
von interkultureller Kompetenz (IKK) bei Kindern im Alter von 8
bis 12 Jahren durch internationale Kinderbegegnungen gefordert
werden?

* Welche Bedingungen sind fiir die Aneignung von IKK férderlich,
welche sind hinderlich?

*  Welche Rahmenbedingungen sind dafiir erforderlich?

2.2 Untersuchungsdesign und methodisches
Vorgehen

Aus der Zielsetzung des Projekts ergeben sich zwei zentrale Aufgaben-
schwerpunkte, die die Strukturierung des Untersuchungsdesigns bestimmen:

1. die Recherche von Angeboten der Internationalen Kinderbegegnung,
2. die Analyse ausgewihlter Angebote im Bereich der Internationalen
Kinderbegegnung.

2.2.1 Recherche von Angeboten der Internationalen Kinderbegegnung

Die Recherche verfolgte das Ziel, einen systematischen Uberblick iiber be-
stehende Angebote im Bereich Internationaler Kinderbegegnung und deren
jeweilige spezifische Ausrichtung zu erstellen. Erfasst werden sollten inter-
nationale Kinderbegegnungen, die sich an Kinder im Alter von 8 bis 12 Jah-
ren wenden und mindestens 10 Teilnehmer/innen umfassen. Grundlage fur
die Erfassung einschligiger Projekte und Angebote war eine Online-
Befragung. Sie ermdglichte eine erste Sondierung der Angebote hinsichtlich



threr Zielgruppe, der Begegnungsart, des Begegnungsorts, der Gruppengro-
Be, der Dauer der Begegnung und der Art der Unterbringung.2

Um einen méglichst umfassenden Einblick in die Angebotslandschaft zu
erhalten, wurde zunichst der Zugang zu Trigern der Internationalen Ju-
gendarbeit und zur einschligigen Fachpraxis gewihlt: Der Online-
Fragebogen wurde auf der Internetseite des Fachkrifteportals der Kinder-
und Jugendhilfe eingestellt, das von der Fachstelle fir Internationale Ju-
gendarbeit der Bundesrepublik Deutschland (IJAB) in Kooperation mit der
Arbeitsgemeinschaft fir Kinder- und Jugendhilfe — AG]J bereitgestellt wird.
Uber den IJAB-Verteiler fiir Internationale Jugendarbeit wurde ein An-
schreiben mit der Bitte um Teilnahme an der Befragung und einem entspre-
chenden Hinweis auf den Online-Fragebogen versandt. Die Empfinger
wurden gebeten, diesen Fragebogen auszufiillen, sofern ihre Einrichtungen
in diesem Bereich titig sind, oder ihn an andere Einrichtungen weiterzulei-
ten. Zudem wurde die Bitte um Teilnahme an der Befragung tiber den Ver-
teiler des Forscher-Praktiker-Dialogs sowie den Verteiler von transfer e.V.
weiter verbreitet.

Uber dieses Verfahren konnte eine Vielzahl von Dachverbinden und
einzelnen Trigern erreicht werden. Zusitzlich wurden eine umfassende In-
ternetrecherche sowie Telefoninterviews zur Rekrutierung von Projekttra-
gern mit Angeboten im Bereich Internationaler Kinderbegegnung durchge-
fuhrt. An der Online-Befragung beteiligten sich insgesamt 25 Einrichtun-
gen, darunter 22 einzelne Projekttriger sowie drei Dach- bzw. Bundesver-
binde. Die Dach- und Bundesverbinde wurden nach Eingang der Fragebo-
gen kontaktiert, um einzelne Projekte ausfindig machen zu kénnen, sofern
der Fragebogen keine direkten Hinweise hierauf gab. Hierdurch wurde fast
ein Viertel der 22 Projekttriger erreicht. Nur ein Fragebogen der Dach-
bzw. Bundesverbinde ging in die Analyse ein, da sich der Verband in die-
sem Fall auf ein konkretes Projekt bezog und die Studie ausschlieB3lich sol-
che Angebote untersuchte. Ein weiterer Fragebogen blieb unberiicksichtigt,
weil er von einem Kooperationspartner des Projekttrigers beantwortet wur-
de, der selbst bereits an der Befragung teilgenommen hatte. Somit wurden
schlieBlich 22 Projekte erfasst.

Anhand der Angaben in den 22 Fragebogen wurden vier Haupt-
Kategorien herausgearbeitet, nach denen sich die Kinderbegegnungsprojek-
te typisieren lassen: ,,Art der Begegnung®, ,,Altersgruppe der Teilnehmerin-
nen und Teilnehmer®, ,interkulturelle Begegnung* und ,,Ort der Durchfiih-
rung®. Diese Kategorien bilden die Grundlage fur die Kriterien nach denen
die Projekte fir eine weitergehende Analyse ausgewiahlt wurden.

(1) Die Zielgruppe setzt sich ausschlieflich aus Kindern im Alter zwischen
8 und 12 Jahren zusammen.
Unter den teilnehmenden Projekten konnten 13 eindeutig der Alters-
gruppe der 8- bis 12-Jdhrigen zugeordnet werden. In sechs Fillen neh-
men neben Kindern im Alter zwischen 8 und 12 Jahren auch iltere Ju-
gendliche an den Angeboten teil. Zwei Projekte richten sich ausschlie(3-

2 Der Online-Fragebogen ist im Anhang einzusehen.



lich an Jugendliche tiber 12 Jahre. In einem Fall konnte die Zielgruppe
nicht eindeutig ermittelt werden.

(2) Die Angebote sind als Gruppenbegegnungen organisiert.
Gruppenbegegnungen zeichnen sich dadurch aus, dass eine Begegnung
zwischen mehreren Kindern, mindestens 10 Personen, stattfindet. Eine
Einzelbegegnung bezieht sich auf einen Einzel-Schiileraustausch: Ein
Kind verbringt eine gewisse Zeit in einem anderen Land, um dort in ei-
ner Familie zu leben und die Schule zu besuchen.

Lediglich ein Angebot fir Kinder im Alter zwischen 8 und 12 Jahren
war als Einzel-Schiileraustausch organisiert, die tbrigen MaBnahmen
sind Gruppenbegegnungen.

(3) Die teilnehmenden Kinder haben in unterschiedlichen Lindern ihren
Lebensmittelpunkt und Wohnsitz. Mit einer Ausnahme fiithren alle be-
fragten Triger Projekte zur internationalen Begegnung durch, die da-
durch charakterisiert sind, dass die Teilnehmerinnen und Teilnehmer in
unterschiedlichen Lindern leben und somit — mit Ausnahme derjenigen
Kinder, die im Gastgeberland aufwachsen — die Landesgrenze tiberque-
ren, um an einer Begegnung teilzunechmen. Bei der erwihnten Ausnah-
me handelt es sich um eine intra-nationale Begegnung. In diesem Fall
treffen einheimische Kinder ohne Migrationshintergrund auf einheimi-
sche Kinder mit Migrationshintergrund, d.h. allen Beteiligten ist gemein-
sam, dass ihr Lebensmittelpunkt in Deutschland liegt.

(4) Das Projekt fand bzw. findet in Deutschland statt — eine Ausnahme stel-
len jene Projekte dar, die unter wesentlicher Beteiligung von Betreuern
und Betreuerinnen deutscher Projekttriger regelmiflig und im Wechsel
an Standorten der beteiligten Lander umgesetzt werden.

Ein Projekt fand erstmalig in Polen statt. Die Projektverantwortung lag
in erster Linie bei dem polnischen Kooperationspartner. Das Projekt
wurde somit nicht in die weitere Untersuchung aufgenommen.

Neun Projekte entsprechen diesen Kriterien. Acht Projekte wurden in die
weiteren Befragungen im Rahmen der Vorstudie einbezogen, da in einem
Fall die Teilnahme durch den Projektverantwortlichen abgelehnt wurde.
Trotz der gezielten Vorgehensweise und der breiten Streuung der Onli-
ne-Befragung kann gleichwohl nicht davon ausgegangen werden, dass die
vorhandenen und den Auswahlkriterien entsprechenden Projekte vollstindig
erfasst sind. Rickmeldungen anlisslich eines vom Forschungsprojekt veran-
stalteten Fachkriafte-Workshops zum Ende der Projektlaufzeit verdeutli-
chen, dass das Teilnahme-Angebot an der Untersuchung nicht in jedem Fall
von den kontaktierten Trigern der Bundes- und Landesebene an die jeweili-
ge Praxisebene weitergeleitet wurde. Zudem ist damit zu rechnen, dass ein-
zelne Projekttriger etwa wegen Zeitmangels oder aus anderen Griinden den
Fragebogen nicht beantworteten. In einer geplanten Hauptstudie ist deswe-
gen — Uber die anlésslich des Fachkrifte-Workshops bekannt gewordenen
und an der Untersuchung interessierten vier weiteren Projekte im Bereich



der kirchlichen Kinder- und Jugendarbeit hinausgehend — die Suche nach
und die Akquirierung von entsprechenden Projekten weiter fortzusetzen.

222 Analyse ausgewdhlter Angebote der Internationalen
Kinderbegegnung

In den ausgewihlten acht Projekten wurden qualitative Experten- und Ex-
pertinneninterviews durchgefithrt sowie vorhandene Rahmenkonzepte, Pro-
gramme und Evaluationsberichte analysiert.

Die Experten- und Expertinneninterviews fanden zwischen November 2007
und Anfang Januar 2008 mittels eines leitfadengestitzten Fragebogens
statt.” Insgesamt wurden 19 Projektverantwortliche und -durchfihrende
interviewt.

Die Auswertung des Datenmaterials fand mittels qualitativer Inhaltsana-
lyse statt. Im Vordergrund der Auswertung standen sowohl der programma-
tische und anwendungsbezogene Stellenwert von interkulturellem Lernen
als auch die vorliegenden Praxiserfahrungen, insbesondere im Hinblick auf
torderliche und hinderliche Faktoren der Vermittlung interkultureller Kom-
petenz bei der spezifischen Zielgruppe, aber auch hinsichtlich der Durch-
fihrung von internationalen Kinderbegegnungen an sich.

2.3 Verbreitung der Projektergebnisse

Die Verbreitung der Projektergebnisse erfolgt zum einen durch den vorlie
genden Forschungsbericht und die Einstellung der recherchierten einschli-
gigen Projekte in die Datenbank fir Internationale Jugendarbeit (DIJA).
Zum anderen wurde ein Fachkrifte-Workshop am 27. und 28. Februar 2008
durchgefithrt. Ziel des Workshops war es, die Ergebnisse der explorativen
Untersuchung den in diesem Praxisfeld titigen Projekttrigern sowie der
Politik zu priasentieren und einen fachlichen Austausch zwischen Praxis,
Politik und Wissenschaft anzuregen. Inhalte des Workshops waren

* cin erster Uberblick tiber die in diesem Praxisfeld angebotenen und
erprobten MaB3nahmetypen,

=  Rickkoppelung der Analyseergebnisse mit den Expertinnen und Ex-
perten,

= Reflektion des Nutzens der Ergebnisse fiir die Praxis sowie

* Entwicklung von gemeinsamen Zukunftsperspektiven.

3 Der Leitfaden befindet sich im Anhang.
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3 Projektprofile und Mallhahmetypen

3.1 Kurzprofile der Malinahmen

Im Folgenden werden die untersuchten acht Projekte in Form von Kurz-
profilen dargestellt.

3.1.1 Deutsch-polnische Kinder-Camps — am Beispiel , Indianer-Camp*

Das ,,Indianer-Camp® fand vom 21.05.05 bis 25.05.05 in L¢knica (Polen) —
in der deutsch-polnischen Grenzregion — statt. Hierbei handelt es sich nicht
um eine einmalige MalBnahme. Seit 2004 werden von dem Hort Bad Muskau
in Kooperation mit der Grundschule in f.¢knica regelmifBig Kinderbegeg-
nungen mit unterschiedlichen thematischen Schwerpunkten durchgefihrt.
Sie finden wechselweise in Deutschland und in Polen statt. Die folgenden
Ausfuhrungen beziehen sich auf das Indianer-Camp.

Teilnebmer/ innen-Profil

An dem Projekt nahmen jeweils acht Teilnehmerinnen und Teilnehmer aus
dem deutschen Hort Bad Muskau und der polnischen Grundschule in
Y.ecknica teil.

Beschreibung

Die Lebensweise und die Kultur der Indianer bildeten den thematischen
Schwerpunkt des Indianer-Camps. Die Camp-Inhalte waren somit ,,rund um
das Indianer-Leben® gewiahlt. Dementsprechend fand das Camp inmitten
eines Waldgebietes in der Region um Y.¢knica in Polen statt. Die Kinder
waren in Zelten untergebracht. Komfort lieferte ein in der Nihe stehendes
Haus, in dem die Nahrungsmittel gelagert und gekihlt wurden sowie Du-
schen vorhanden waren.

Zunichst stand die Gestaltung des Indianer-Alltags im Mittelpunkt: Zu-
erst wurden die Zelte aufgebaut. Dann legten die Kinder ihre alltiglichen
Namen ab und wihlten einen Indianernamen wie beispielsweise ,,schneller
Pfeil”. Des Weiteren bauten sie wihrend der Begegnung ein Tipi, einen To-
tempfahl und eine Feuerstelle auf. Sie stellten ihre eigenen Indianer-
Kostime inklusive Schmuck her und bauten ein FloB3, das sie auf dem nahe
gelegenen See ausprobierten.

Ziel des Camps war es, einerseits die Lebensweise der Indianer kennen
zu lernen und andererseits durch ein gemeinsames Projekt die Begegnung
von Kindern aus dem Nachbarland zu ermdglichen, wechselseitige Beriih-
rungsingste und Vorurteile abzubauen sowie eine Gruppengemeinschaft
herzustellen.

Wihrend der Begegnung arbeiteten die Kinder in gemischten Kleingrup-
pen mit unterschiedlichen Arbeitsauftrigen. Neben der Gestaltung des
Camp-Alltags standen vielfiltige Aktivititen zur Férderung des Gruppenzu-
sammenhalts auf dem Programm.
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Arbeitsbedingungen

Das Indianer-Camp wurde von insgesamt vier Personen durchgefithrt, dar-
unter eine Erzieherin des Hortes Bad Muskau und eine Lehrerin der Grund-
schule in FLeknica, welche regelmiBig gemeinsam Begegnungen durchfih-
ren. Die polnischen Eltern unterstiitzten z.T. die Durchfiihrung der Mal3-
nahme, indem sie einen Beitrag zur Verpflegung der Kinder leisteten.

Vor- und Nachbereitung

Das Indianer-Camp wurde im Rahmen einer Fortbildung zum interkulturel-
len Gruppenleiter/zur interkulturellen Gruppenleiterin des Soziokulturellen
Zentrums Turmvilla geplant, organisiert und durchgefithrt, an der alle Be-
treuer/innen teilnahmen. Am Ende des Camps fand eine Auswertung als
integraler Bestandteil der Fortbildung statt. Eine inhaltliche Vor- und
Nachbereitung mit den Kindern wurde nicht durchgefthrt.

Besondere Himweise

Die Altersgruppe beschrinkt sich nicht nur auf die 8- bis 12-Jahrigen, denn
die beiden Einrichtungen organisieren auch Begegnungen fiir Jungere im
Alter von 6 bis 7 Jahren.

In den Camps sind immer Sprachmittler/innen anwesend, die gegebe-
nenfalls dolmetschen kénnen.

Die Turmvilla e.V. ist Trager verschiedener Einrichtungen, auch des
Hortes Bad Muskau, und bestrebt, durch diverse internationale Begeg-
nungsprojekte fiir Kinder, Jugendliche und auch Erwachsene die Grenzre-
gion zu stirken und den Kontakt zwischen Menschen, die in Deutschland
und in Polen leben, zur Normalitit werden zu lassen. Neben Begegnungen
stellt die Multiplikatorenarbeit einen zentralen Aufgabenbereich des Ju-
gendprojekts dar und hier insbesondere die Ausbildung zum/zur interkultu-
rellen Gruppenleiter/in. Diese Qualifikation ist seitens Tandem und des
DPJW anerkannt. Integraler Bestandteil der Ausbildung ist die Planung,
Organisation und Durchfihrung einer Kinder- oder Jugendbegegnung. Im
Anschluss an die Ausbildung organisieren die interkulturellen Gruppenleiter

und -leiterinnen ihre je eigene Begegnung und fithren sie schlieflich selbst
durch.

3.1.2 »Europa-Kinderland“

Das ,,Europa-Kinderland“-Projekt fand vom 27.03.07 bis 1.04.07 in Bremen
zu Anlass des EU-Au3enminister-Treffens (30.03.-31.03.07) im Rahmen der
EU-Ratsprasidentschaft der Bundesrepublik Deutschland statt. Es wurde
durch das Auswirtige Amt ins Leben gerufen und organisiert. Experiment
e.V. ibernahm die Betreuung der Kinder wihrend des Projektzeitraums.
,Buropa-Kinderland* wurde bisher einmalig durchgefiihrt.
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Teilnehmer/ innen-Profil

Das multinationale Projekt richtete sich an Kinder im Alter von 8 bis 12
Jahren aus allen 27 EU-Mitgliedsstaaten. Insgesamt nahmen 54 Kinder, dar-
unter 27 Jungen und 27 Midchen, daran teil.

Beschreibung

Ziel des Projekts war es, mit 54 Kindern aus allen Mitgliedslindern der EU?
das Lied ,,Europa-Kinderland* von und mit dem bekannten Kinderlieder-
macher Rolf Zuckowski zu Ehren der EU-Aulenminister aufzufuhren. Wei-
tere Zielsetzung war es, bei den Kindern ein Europa-Bewusstsein und ein
Zusammengehorigkeitsgefithl zu entwickeln.

Im Vordergrund standen tigliche Gesangs- und Choreographie-Proben
fur die Auffihrung. In der verbleibenden Zeit standen Freizeit-Aktivititen
wie gemeinsame Spiele auf dem Programm, um den Kindern einen Aus-
gleich zu bieten und hieriiber zugleich die Entwicklung einer Gruppeniden-
titat zu fordern. Weitere Bestandteile des Programms waren der Besuch des
Universum Science Centers und eine Lesung der Bremer Stadtmusikanten
durch den Bremer Ful3ballspieler Tim Borowski.

Alle Kinder waren in national gemischten, aber nach Geschlecht getrenn-
ten Zimmern einer Jugendherberge untergebracht.

Arbeitsbedingungen

Die Umsetzung des Projekts fand in Kooperation statt: Rolf Zuckowski war
tir die Durchfithrung des Musik-Workshops zustindig, in dessen Rahmen
das Lied einstudiert wurde, und der Verein Experiment e.V. ibernahm die
Betreuung der Kinder vor Ort. Acht ehemalige Teilnehmerinnen und Teil-
nehmer des Derni—Pair—Progmmms5 von Experiment e.V. begleiteten die
Kinder wihrend der Begegnung. Zusitzlich zu dem Auftritt vor den Au-
Benministern in der Bremer Burgerschaft traten die Kinder auch im Rahmen
eines Familienkonzerts am 31.3.07 in Bremen auf.

Vor- und Nachbereitung

Es fand keine explizite inhaltliche Vor- und Nachbereitung mit den Kindern
statt. Die Vorbereitung bestand in erster Linie aus Informationen iiber das
Projekt, die sich an die ausgewihlten Kinder und deren Eltern richteten. Die
Vorbereitung war vor allem organisatorischer Art.

4 Belgien, Bulgarien, Danemark, Deutschland, Estland, Finnland, Frankreich, Griechenland,
GroRbritannien, Irland, Italien, Lettland, Litauen, Luxemburg, Malta, Niederlande, Osterreich,
Polen, Portugal, Rumaénien, Schweden, Slowakei, Slowenien, Spanien, Tschechien, Ungarn,
Zypern

5 Das Demi-Pair-Programm kombiniert Babysitting mit der Teilnahme an Bildungsprogrammen,
wie z.B. Intensiv-Sprachkursen, und ist aus dem Au-Pair-Programm hervorgegangen.
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Besondere Hinweise

Die Arbeitssprache war Deutsch. Die auslindischen Kinder stammten aus
deutschen Schulen im Ausland und wurden aufgrund ihrer musikalischen
Fihigkeiten und Interessen ausgewahlt. Die Akquise der Kinder fand tber
die jeweilige deutsche Botschaft statt. Somit waren bei allen Teilnehmerin-
nen und Teilnehmern deutsche Sprachkenntnisse vorhanden.

3.1.3 »Klub der jungen Detektive*

Der Klub der jungen Detektive ist ein deutsch-polnisches Priventionspro
jekt im grenznahen Raum. Er wurde 2004 als Folge einer deutsch-
polnischen Kinderbegegnung und auf Wunsch der damals daran teilneh-
menden Kinder gegriindet. Der Klub wurde am 21.10.2004 in Bad Muskau
eroffnet und stellt ein Kooperationsprojekt zwischen der Bundespolizeiin-
spektion Bad Muskau (seit 2008 Bundespolizeiinspektion Ludwigsdorf), der
polnischen Grenzpolizei Pirna, dem Hort Bad Muskau und der Grundschu-
le in Y.¢knica (Polen) dar.

Teilnebmer/ innen-Profil

Der Klub besteht aus ca. 32 Mitgliedern, darunter 17 Kinder aus Deutsch-
land und 15 aus Polen. Die Teilnehmerzahl variiert je nach Schuljahr. Ma-
ximal kénnen 20 Kinder pro Land im Alter zwischen 8 und 12 Jahren daran
teilnehmen.

Beschreibung

Es handelt sich um einen Detektivklub, der bis Ende 2007/Anfang 2008
eigene Riaumlichkeiten in einem Gebiude der ehemaligen Bundespolizeiin-
spektion Bad Muskau am deutsch-polnischen Grenziibergang zur Verfu-
gung hatte. ® Einmal im Monat treffen sich die teilnchmenden Kinder an
einem Nachmittag fir zwei Stunden, um in der Grenzregion
,»(Kriminal-)fille® zu l6sen. Ziel ist es, dass sie in erster Linie als junge De-
tektive die deutsche und polnische Polizeiarbeit (auch gemeinsame Grenz-
polizeiarbeit) kennen lernen und in Notsituationen adiquat handeln. Obers-
te Zielsetzung ist somit Kriminalititsprivention und die Férderung zivilge-
sellschaftlichen Handelns. Des Weiteren lernen die Kinder tber die Teil-
nahme im Klub Kinder aus dem Nachbarland, dessen kulturelle Besondet-
heiten und vor allem die Lebenswelt der beteiligten Kinder kennen: die
Nachbargemeinde mit ihren Einrichtungen des alltiglichen Lebensbedarfs
wie Bickereien, Apotheken, die lokale Polizei etc. Sie lernen mit andersspra-
chigen Kindern zusammenzuarbeiten und Wege und Moglichkeiten der
Kommunikation zu finden.

6 Im Marz 2008 verlor der ,Klub der jungen Detektive" seine Raume, da mit dem Wegfallen des
deutsch-polnischen Grenzubergangs die Raumlichkeiten der Bundespolizeiinspektion Bad
Muskau — die nun in die Bundespolizeiinspektion Ludwigsdorf integriert wurde — geschlossen
wurden. Aktuell wird nach neuen Raumlichkeiten und in diesem Zusammenhang nach Finan-
zierungen fur diese gesucht. Vertreter unterschiedlicher staatlicher Organe verhandeln derzeit
darlber. Der ,Klub der jungen Detektive" wird zurzeit ohne Raumlichkeiten weitergefuhrt.
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Praventionsinhalte sind u.a. das Verhalten von Zeugen, das Verhalten am
Tatort (z.B. Spurensicherung), Gewaltprivention, Drogenprivention, Ver-
halten gegeniiber Fremden und im Grenzbereich, illegale Graffiti und Ta-
schendiebstahl. Die polnische und die deutsche Gruppe treffen sich nicht
zwingend einmal im Monat. Das Zusammentreffen der beiden Gruppen
orientiert sich an den Fillen, die die Kinder 16sen. Die Einzelfille sind je-
doch so konstruiert, dass die Kinder sich im Laufe eines Falles begegnen
und gemeinsam an dem Gesamtfall weiterarbeiten. Fester Bestandteil des
Projekts sind gemeinsame Treffen anldsslich bevorstehender Feiertage wie
Ostern und Weihnachten. Zu solchen Ereignissen wird ein gemeinsames
Fest organisiert.

Kleingruppenarbeit und Gruppenspiele zur Férderung des Gruppenzu-
sammenhaltes sind Bestandteile des Projekts.

Arbeitsbedingungen

Zum Zeitpunkt der Untersuchung verfigte der Klub noch iiber Raumlich-
keiten, die mit den notwendigen Materialien fiir Polizeiarbeit ausgestattet
waren. Dazu gehorten ein Biro mit Geriten wie Telefon, PC, Schreibma-
schine, sehr gut ausgestattete Polizeikoffer mit Kamera, Material zur Ab-
sperrung des Tatortes und zur Sicherung der Spuren etc. und schliellich
Uniformen in Form spezieller Westen fiir die jungen Detektive. Die Materi-
alen sind weiterhin vorhanden, nur eine Unterbringung wird aktuell gesucht.

Vor- und Nachbereitung
Es fand bzw. findet keine inhaltliche Vor- und Nachbereitung mit den Teil-

nehmenden statt. Mit Beginn eines jeden Schuljahres und mit dem ersten
Treffen im Club werden die neuen Kinder in das Projekt eingefiihrt.

Besondere Hinweise

Das Projekt wird tberwiegend in deutscher Sprache durchgefiihrt. Die pol-
nischen Kinder lernen in der Schule zum Teil bereits Deutsch. Des Weite-
ren fungieren die Betreuerinnen und hier insbesondere die polnische Lehre-
rin als Sprachmittlerin. Die Kinder aus Deutschland lernen teilweise eben-
falls Polnisch, und zwar im Rahmen einer freiwilligen Arbeitsgemeinschaft.

3.1.4 ,Kinder machen Demokratie — Internationales Kinderdorf*

Das Projekt ,,Kinder machen Demokratie — Internationales Kinderdorf™
fand erstmalig und bisher einmalig vom 22.07.06 bis 30.07.06 in der Ju-
gendbildungsstitte Hiitten statt. Projekttriger war das Bildungswerk BLITZ
e.V.

Teilnehmer/ innen-Profil

An dem ersten internationalen Kinderdorf nahmen insgesamt 40 Kinder im
Alter von 8 bis 12 Jahren aus dem Saale-Orka-Kreis in Deutschland und aus
dem deutschsprachigen Gebiet von Belgien teil.
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Beschreibung

Das Ziel des deutsch-belgischen Projekts war es, den Kindern auf spieleri
sche Weise Prozesse und Verfahren einer demokratischen Gesellschaft nahe
zu bringen und die Ubernahme von Verantwortung in einem Gemeinwesen
zu erproben. Die Kinder hatten die Méglichkeit, durch die aktive Schaffung
und Gestaltung ihrer eigenen Kinder-Dorfgemeinschaft sowie durch ihre
Beteiligung an allen dazu erforderlichen Aktivititen spielerisch die Heraus-
forderungen, Moglichkeiten und Grenzen gemeinsamer Entscheidungspro-
zesse und ihnen zugrunde liegender Diskussionen, Verhandlungen und
Kompromisse kennen zu lernen. Nach dem Zufallsprinzip wurden sechs
Kinderdorf-Familien gebildet und jede dieser ,,Familien® bestimmte eine/n
Reprisentantin/Reprisentanten bzw. Delegierte/n als Mitglied des einzu-
richtenden Dorfrats. Die Aufgabe der Reprisentantinnen und Reprisentan-
ten war es, die Interessen der ,,Familie® im obersten Dorfgremium zu ver-
treten. Die Kinder bauten wihrend der Begegnung eine dorfihnliche Ge-
meinschaft mit Familienstrukturen auf, an der alle Kinder beteiligt waren.
Dabei ibernahmen sie unterschiedliche Rollen in der Dorfgemeinschaft,
ibten Berufe und Tatigkeiten (Arbeitsbereiche) aus, verdienten eine Art
Hittengeld und investierten dies in verschiedene Alltagsnotwendigkeiten
und Aktivititen innerhalb der Dorfgemeinschaft. Die Kinder stellten fur alle
Dorfmitglieder gleichermallen geltende Verhaltensregeln auf und achteten
auf ihre Einhaltung. Sie konnten auf der Grundlage politischer Entschei-
dungsprozesse ihr Dorf nach ihren eigenen Vorstellungen gestalten. Die
Kinder veranstalteten zudem eine Burgermeisterwahl, bei dem ein Junge
und ein Midchen gleichberechtigt von den Dorfmitgliedern gewihlt wur-
den. Die internationale Kinderbegegnung endete mit einem durch die Kin-
der selbst vorbereiteten und organisierten Dorffest, das Gelegenheit zur
offentlichen Prisentation der von den Kindern erstellten Werke gab. Dazu
wurden die Eltern der Kinder sowie die Bewohnerinnen und Bewohner des
nahe gelegenen realen Dorfes eingeladen.

Arbeitsbedingungen

Die Kinder lebten wihrend der Begegnung in der Jugendbildungsstitte Ht-
ten nach ihren selbstgesetzten Regeln und Strukturen und verpflegten sich
auch selbstindig. Jede Kinder-Familie wurde von zwei pidagogischen Tea-
merinnen und Teamern begleitet und betreut. Deren Aufgabe und Ziel war
es, den eigenstindigen und demokratischen Prozess der Bildung einer Dorf-
gemeinschaft durch die Kinder zu unterstiitzen, aber nicht vorzustrukturie-
ren.

Vor- und Nachbereitung

Sowohl die deutschen als auch die belgischen Kinder wurden bereits im
Frithjahr in ihrer jeweiligen Heimat mit mehreren Treffen auf die internati-
onale Begegnung im Rahmen des neuntigigen ,,Partizipationsprojekts® vor-
bereitet. Dabei fanden mehrere Exkursionen statt, z.B. die Besichtigung
eines Bauernhofs und eines Sportplatzes, die den Kindern Einblicke in ver-
schiedene gesellschaftliche Lebensformen, Lebensriume und Arbeitsberei-
che aus der Erwachsenenwelt ermdéglichten. AuBlerdem wurden bei den Vor-
treffen nach den Interessen der Kinder die Arbeitsbereiche ausgewihlt und
gemeinsam ausgearbeitet, die einzelnen Aufgaben und Rollen besprochen

16



und aufgeteilt sowie in die Beteiligungsstrukturen eingeftihrt. Nach der Be-
gegnung wurde ein Nachtreffen in den jeweiligen Lindern fir die Kinder
veranstaltet, bei dem diese einen wihrend der Begegnung erstellten Film
Uber das Kinderdorf und Fotos anschauten. Es ist ein Folgeprojekt mit dem
belgischen Partner fir das Jahr 2009 in Planung.

Besondere Hinweise

Da die belgischen Kinder aus einer deutschsprachigen Region stammten,
erfolgte die Verstindigung unter den deutschen und belgischen Teilnehme-
rinnen und Teilnehmern in deutscher Sprache. Die aus den unterschiedli-
chen Dialekten bzw. Akzenten entstandenen Verstindigungsprobleme sowie
die sprachlichen und kulturellen Unterschiede wurden von den Kindern
reflektiert.

3.1.5 .Leuchtturm-Village*

Das ,,Leuchtturm-Village* fand vom 20.07.07 bis 16.08.07 in Kiel statt.
Hierbei handelte es sich um eine multinationale Kinderbegegnung, an der
Kinder aus 12 Landern aus aller Welt teilnahmen. Die Mafinahme ist keine
einmalige Veranstaltung, sondern Bestandteil des Projekts/Programms

,» Village®, das seit 1951 durch den Verein ,,CISV Germany e.V. (Deutsche
Gesellschaft fiir internationale Kinder- und Jugendbegegnungen e.V.)“ in
Deutschland, aber auch weltweit, durchgefuhrt wird. In Deutschland finden
mindestens drei Camps pro Jahr statt. Im Folgenden wird beispielhaft fir
dieses Projekt das ,,Leuchtturm-Village* darstellt.

Teilnehmer/ innen-Profil

Das ,,Leuchtturm-Village* richtete sich explizit an 11-jdhrige Kinder und
setzte sich aus Delegationen von Kindern aus 12 verschiedenen Lindern
zusammen. Eine Delegation besteht in der Regel aus zwei Jungen, zwei
Midchen und einem/einer Begleiter/in im Alter von mindestens 21 Jahren.

Beschreibung

Das ,,Leuchtturm-Village® war ein vierwochig angelegtes internationales
Kinder-Camp, das in der Nihe von Kiel in den Rdumlichkeiten einer Schule
stattfand. Bestandteil der Begegnung waren zwei Aufenthalte in Gastfamili-
en: Wihrend der vier Wochen waren die Kinder an zwei Wochenenden je-
weils zu zweit in einer Gastfamilie untergebracht, um Gelegenheit zu haben,
aullerhalb des Camps die Alltagskultur im gastgebenden Land kennen zu
lernen. Im Mittelpunkt stand die interkulturelle Begegnung. Die MaBlnahme
hatte das Ziel, internationale Freundschaften und interkulturelle Kommuni-
kation sowie ein friedfertiges Miteinander zu fordern. Oberstes Ziel war es,
einen interkulturellen und internationalen Dialog zu férdern. Wie alle CISV-
Aktivititen basierte das Projekt auf der Uberzeugung, dass Frieden durch
Freundschaft moglich ist.

In diesem Zusammenhang wurde besonderer Wert auf Methoden gelegt,
die die Herausbildung einer Gruppenidentitit fordern. Beispielsweise gab es
bestimmte Camprituale, mit denen der Tag in der Gesamtgruppe begonnen

17



und/oder abgeschlossen wurde: Die so genannte ,,Flag-Time* war fester
Bestandteil des ,,Leuchturm-Villages®. Jeden Morgen traf sich die gesamte
Gruppe, um den CISV-Song gemeinsam zu singen und die CISV-Flagge zu
hissen. Die Camp-Inhalte richteten sich nach einem Rahmenkonzept und
dem so genannten ,,Education Circle®. Letzterer legt die globalen Themen
aller CISV-Aktivititen fest und dient als Grundlage fiir die Gestaltung der
MaBnahmen an sich. Zu den Themenschwerpunkten gehdren im Allgemei-
nen Awareness, Intercultural Education, Human-Relations, Personal Deve-
lopment, Environmental Development, Human Rights und International
Education. Fir die methodische Umsetzung der verschiedenen Themen-
komplexe konnten die Projektdurchfihrenden auf methodische Handrei-
chungen zurtickgreifen, die ihnen eine Fille an Material, Aktivititen und
Methoden boten. Methodisch bedeutsam war insbesondere die Atbeit in
immer wieder neu zusammengesetzten interkulturell gemischten Kleingrup-
pen, mit dem Ziel, dass sich méglichst viele Kinder untereinander niher
kennen lernen. Die Kinder waren zudem getrennt nach Geschlecht in inter-
national gemischten Zimmern untergebracht, so dass auch hieriiber ein en-
ger Kontakt zu Menschen anderer Kulturen gezielt initiiert wurde. Auch in
die Gestaltung des Camp-Alltags — wie z.B. das Aufriumen und Siubern des
Camps — wurden die Kinder aktiv eingebunden. Auch dies wird in interkul-
turell gemischten Kleingruppen umgesetzt.

Neben gezielt initiierten themenbezogenen Aktivititen hatten sportliche
Aktivititen ebenso wie kulturelle ihren Platz, wobei der Schwerpunkt in der
Zusammenarbeit und dem kulturell Gibergreifenden Leben lag.

Die Kinder sollten in der Begegnung auf spielerische Art und Weise Ge-
meinsamkeiten etleben und so erfahren, dass trotz vorhandener nationaler
und kultureller Unterschiede ein friedliches Zusammenleben unterschiedli-
cher Kulturen méglich und bereichernd ist.

Arbeitsbedingungen

Das Camp wurde vor Ort von einer vierképfigen so genannten Staff ausge-
richtet, deren Mitglieder mindestens 21 Jahre alt waren. Die Begegnung als
solche wurde von einem ehrenamtlichen Team, bestehend aus den Staff-
Mitgliedern, den 12 Begleiterinnen und Begleitern der einzelnen Delegatio-
nen und den sechs so genannten Junior Councellors (im Alter von 16 bis 17
Jahren) im Team durchgefithrt. Das Team bestand aus ca. 22 Personen. Im
Hintergrund waren noch weitere ehrenamtlich Engagierte tatig.

Vor- und Nachbereitung

Die teilnehmenden Kinder wurden intensiv auf das Village vorbereitet: Die
Vorbereitung begann bereits zu Hause im jeweiligen Heimatland. Kinder
und Begleiter/in lernten sich einige Monate vor dem Camp kennen und
bereiteten sich im Rahmen mehrerer Treffen intensiv auf den Campaufent-
halt vor, hierzu gehorte auch die Gestaltung einzelner Camp-Inhalte. Nach
dem Camp-Ende trafen sich die Kinder ebenfalls mehrere Male zur Nach-
bereitung bzw. Auswertung der Erfahrungen. Zudem fand ein gemeinsames
Nachbereitungswochenende fiir alle Delegationen aus Kiel statt. Hieran
nahmen auch die Kinder teil, die im Ausland ein ,,Village* besucht hatten.
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Besondere Himweise

,» Village“-Sprache ist Englisch. Aus diesem Grund werden die deutschen
Teilnehmerinnen und Teilnehmer Giberwiegend an Gymnasien akquiriert. Es
gibt CISV in mehr als 60 Lindern. CISV International besteht als ein welt-
weites Netzwerk. In dem deutschen Dachverband ,,CISV Germany — buil-
ding global friendship e.V.*“ werden 10 so genannte Chapter (Zweigstellen)
vereint. Der deutsche Dachverband wiederum ist Teil von CISV Internatio-
nal. Alle Projekte von CISV werden ausschlieBlich von ehrenamtlich Akti-
ven durchgefihrt.

3.1.6 »Musik- und Tanzworkshop“ mit den M.U.K.A.-Kids

Die KinderKulturKarawane ist ein kulturpidagogisches Projekt, das im
Rahmen der Entwicklungszusammenarbeit angesiedelt ist. Sie umfasst di-
verse Angebote unterschiedlicher Ausrichtung, die von Theater-, Zirkus-
und Tanzauffihrungen bis zu Workshops fiir unterschiedliche Zielgruppen
in diesen Bereichen reichen und deutschlandweit durchgefithrt werden. Bei
der in die Untersuchung einbezogenen Mal3inahme handelt es sich um eine
binationale Kinderbegegnung in Form eines ,,Musik- und Tanzworkshops®.
Sie fand vom 5.09.04 bis 8.09.04 erstmals in Gleichen statt. Seither finden
dort regelmiBlig, einmal pro Jahr, solche Begegnungsprojekte statt. In der
folgenden Darstellung wird auf den ,,Musik- und Tanzworkshop* eingegan-
gen.

Teilnehmer/ innen-Profil

An dem genannten Projekt waren Schiler/innen der Grundschule Diemar
den und eine Theater-Gruppe — die M.U.K.A.-Kids aus Johannes-
burg/Stdafrika — beteiligt. Die Altersspanne der teilnehmenden Grundschi-
ler/innen umfasste acht- bis neunjihrige Kinder, wihrend sich die 14 aus-
lindischen Giste bereits im Jugendlichenalter befanden. Die altersdifferie-
rende Teilnehmerkonstellation ergab sich daraus, dass die bereits dlteren
afrikanischen Jugendlichen den Workshop mit den deutschen Kindern
durchfihrten.

Beschreibung

Wihrend der internationalen Begegnung wurden vormittags die Musik- und
Tanzworkshops durchgefiihrt, wihrend es nachmittags ein gemeinsames
Freizeitprogramm mit den afrikanischen Gisten und deren deutschen Gast-
familien gab.

Die aus Stdafrika stammenden M.U.K.A.-Kids spielten afrikanische Mu-
siksticke und stellten typische Rhythmen und Tanzstile vor, um auf dieser
Grundlage anschlieBend mit den Schiilerinnen und Schiilern zu improvisie-
ren. Die Kinder konnten verschiedene Rhythmusinstrumente kennen lernen
und ausprobieren sowie eigene Rhythmen komponieren und die Musik mit
Tanz verbinden bzw. tinzerisch darstellen. Dadurch wurden die anfingli-
chen Bertthrungsingste der Grundschilerinnen und -schiiler schnell iiber-
wunden. Die gemeinsame kiinstlerische Betitigung forderte die Kontaktauf-
nahme und das Aufeinander-Zugehen. Die Kinder und Jugendlichen lernten
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nicht nur voneinander, sondern sie entwickelten auch gemeinsame Spiele.
Die Jungen interessierten sich vor allem fir das Trommeln und Breakdan-
cing, wiahrend die afrikanischen und deutschen Midchen das gemeinsame
Tanzen bevorzugten. Am Ende des dreititigen Workshops fand eine 6ffent-
liche Auffihrung des Erlernten durch die einheimischen und auslindischen
Kinder und Jugendlichen statt. Der Musik- und Tanzworkshop forderte das
Interesse und die Motivation der Kinder, Fremdsprachen zu erlernen, um
zur Volkerverstindigung beizutragen.

Die Verstindigung wurde weiterhin durch direktes Vorspielen und Dar-
stellen der Bewegungen erleichtert. Die 14 auslindischen Giste waren wih-
rend ihres dreitigigen Aufenthalts bei 9 Familien der teilnehmenden Grund-
schiilerinnen und -schiiler untergebracht.

Arbeitsbedingungen

Der dreitigige Workshop fand in der Sporthalle der Grundschule statt. Die
Kommunikation wihrend der Begegnung erfolgte einerseits mittels Uber-
setzung durch einen Musikleiter, andererseits durch nonverbale Verstindi-
gungsformen.

Vor- und Nachbereitung

Der kreative, kunstlerische und musikalische Austausch war kein Einzele-
vent, sondern in schulische Unterrichtsprojekte eingebunden und somit
Bestandteil des reguliren Unterrichts. Dadurch setzten sich die Grundschi-
lerinnen und -schiler wihrend des Schulunterrichts mit dem Kontinent Af-
rika auseinander, insbesondere mit dem Leben der dortigen Menschen, der
Tierwelt sowie dem Klima. Bereits einige Zeit vor der Durchfithrung des
Musik- und Tanzworkshops hatten die daran teilnehmenden Kinder die
Moglichkeit, mit schon erwachsenen Kinstlern des M.U.K.A.-Projekts in
Kontakt zu kommen, weil diese in der Bundesrepublik auf Tournee waren.
Dadurch bot sich ihnen die Gelegenheit, sich im unmittelbaren Gesprich
mit den Kinstlern bereits Uber das Leben von Kindern in Afrika zu infor-
mieren.

Besondere Himweise

Der Musik- und Tanzworkshop war Teil eines vierjahrigen Modellprojekts
,, Vernetzte Bildung fir eine nachhaltige Entwicklung an Grundschulen® der
Koordinationsstelle Umweltbildung und Globales Lernen (KUGL) in Glei-
chen, in dessen Rahmen seit 2004 regelmiflig solche Begegnungsprojekte
durchgefithrt werden.

Die M.U.K.A.-Kids sind eine Gruppe des M.U.K.A.-Projekts. Das Pro-
jekt wurde 1995 in Johannesburg von Stralenkindern gegriindet, die ihre
cigenen Erfahrungen und Auseinandersetzungen mit Gewalt, Missbrauch,
Prostitution und Drogen auf schauspielerische und musikalische Weise
vermitteln.

Die KinderKulturKarawane ist ein seit dem Jahr 2000 bestehendes Pro-
jekt, das vom Biro fir Kultur- und Medienprojekte gGmbH koordiniert
wird und das sich fir benachteiligte Kinder aus der ganzen Welt einsetzt.
Auslindische Gruppen aus Afrika, Asien und Lateinamerika, die kreative
und kiinstlerische Arbeit leisten, werden aus Entwicklungslindern, benach-
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teiligten Regionen, Armenvierteln und Krisenregionen eingeladen, so auch
die M.U.K.A.-Kids. Es handelt sich bei den Gruppen um entwicklungspoli-
tisch geforderte Stralenkinderprojekte. Das Projekt KinderKulturKarawane
ermoglicht den auslindischen Gruppen, innerhalb Deutschlands mehrwo-
chige Tourneen durchzufthren, ihre Kinste vorstellen und in Projekte zur
internationalen Begegnung vor Ort eingebunden zu werden. Das Projekt
trigt damit zu internationalen Begegnungen zwischen diesen Kunstlergrup-
pen und in Deutschland lebenden Kindern und Jugendlichen bei. Das Pro-
jekt KinderKulturKarawane richtet sich somit nicht nur an Kinder im Alter
von 8 -12 Jahren, sondern auch an andere Altersgruppen und wird dement-
sprechend adaptiert. Das Honorar fir die Auftritte und Workshops der aus-
lindischen Giste flief3t in die Unterstitzung der entwicklungspolitischen
Projekte in deren Herkunftslindern ein.

Das Projekt wurde von Gunther Hampels ,,Music und Dance Company*
begleitet. Er ist Jazzmusiker, der international bekannt ist und mit seiner
Gruppe ,,Music und Dance Company*“ seit mehreren Jahrzehnten
Workshops mit Kindern unter dem Motto ,,Vom Spiel zur Improvisation®
durchfihrt.

Die Koordinationsstelle Umweltbildung und Globales Lernen (KUGL)
wurde im Jahr 2002 im Rahmen des EU-Programms ,,LEADER+* zur
Forderung des lindlichen Raums gegrindet und verfolgt das Ziel, die ,,Bil-
dung fir nachhaltige Entwicklung® in Grundschulen zu integrieren. Bei dem
vierjdhrigen Modellprojekt ,,Vernetzte Bildung fir eine nachhaltige Ent-
wicklung an Grundschulen® waren sechs Grundschulen der Region beteiligt.
Trager der KUGL ist die Gemeinde Gleichen. Zu ihren Aufgaben gehoren
neben der Vernetzung der Schulen zugleich auch deren Vernetzung mit au-
Berschulischen Partnern und deren Beratung.

<

3.1.7 »Spotkanie heil3t Begegnung — wir lernen fiir Europa“

Das binationale deutsch-polnische Projekt ,,Spotkanie heilit Begegnung*
wurde 1994 von der Regionalen Arbeitsstelle fir Auslinderfragen, Jugend-
arbeit und Schule, Brandenburg e. V. (heute RAA Brandenburg, Demokratie
und Integration Brandenburg e.V.) ins Leben gerufen und wird seither in
der Grenzregion des Landes Brandenburg durchgefiihrt.

Teilnebmer/ innen-Profil

Das Projekt richtet sich in erster Linie an Kinder der Klassenstufen 3 bis 6.
Kernzielgruppe sind Schiilerinnen und Schuler im Alter von 8 bis 12 Jahren.

Beschreibung

Das Projekt hat priventiven Charakter und setzt sich die Normalisierung
der Bezichungen in der Grenzregion zum Ziel. Das Programm zielt auf
spielerischen Fremdsprachenerwerb an deutschen und polnischen Grund-
schulen im Grenzgebiet, den Aufbau nachhaltiger Kontakte zwischen Deut-
schen und Polen, die Erweiterung der Kenntnisse tber das Nachbarland
und den Abbau gegenseitiger Vorurteile sowie die Vermeidung eines unver-
bundenen Nebeneinanderlebens. Zurzeit sind ca. 1.700 Kinder an 38 deut-
schen und 38 polnischen Grundschulen am Projekt beteiligt.
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Im Mittelpunkt des Projekts steht der Fremdsprachenerwerb mit ei-
nem/einer Muttersprachler/in. Im Rahmen des Projekts findet ein deutsch-
polnischer Lehrkrifteaustausch zwischen Partnerschulen statt. Die Kinder
erlernen ab der 3. Klassenstufe freiwillig in Arbeitsgemeinschaften (AG) auf
spielerische und interaktive Weise Grundkenntnisse der Sprache des Nach-
barn und erhalten Einblicke in die dortige Alltagswelt. Jede AG hat im
Nachbarland eine Partnergruppe, mit der sie sich regelmiBig trifft. Der
Sprachunterricht wird einmal wochentlich in zwei zusitzlichen Unterrichts-
stunden durchgefithrt und dient zur Vorbereitung auf die Begegnungen der
Arbeitsgruppen. Pro Schuljahr gibt es bis zu 4 eintdgige und bis zu 2 mehr-
tigice Begegnungen. Wihrend des Programms wird die jeweilige Sprache
partnerschaftlich nach der Tandem-Methode erlernt. Durch die deutsch-
polnischen Lernpaare findet der Spracherwerb auch spontan unter gleichalt-
rigen Kindern statt. Neben dem tiglichen gemeinsamen Lernen — Verbin-
dung von Sprache mit personlicher Begegnung, bei der die Sprache als Mit-
tel zum Zweck dient — werden durch Aktivititen wie Basteln, Malen, Quiz,
Pantomime und andere kunstlerische Aktivititen gemeinsame Schaffenspro-
zesse initiiert. Wahrend der Begegnungen werden die Kinder wechselseitig
mit der jeweiligen Landeskunde, dem Alltagsleben bzw. der Lebensrealitit
vertraut gemacht. Dabei finden die Begegnungen in wechselndem Turnus in
beiden Lindern statt.

Arbeitsbedingungen

Die Arbeitsgemeinschaften, die sowohl Tages- als auch mehrtigige Begeg-
nungen beinhalten, werden in der Regel von einer deutschen und einer pol-
nischen Lehrkraft durchgefiihrt. Einmal in der Woche kommt eine Lehrerin
oder ein Lehrer aus Polen an die Partnerschule in Deutschland, um die
zweistindige AG durchzufiihren und entsprechend reist die deutsche Leht-
kraft nach Polen, um dort in der Partnerschule mit den Kindern zu arbeiten.
Die beiden Projektdurchfithrenden arbeiten eng zusammen. In beiden Fil-
len handelt es sich um Muttersprachler/innen.

Im Falle von mehrtigigen Begegnungen sind die Kinder meist in Jugend-
gistehdusern oder Bildungsstitten untergebracht.

Vor- und Nachbereitung

Die Begegnungen werden durch die leitenden Lehrkrifte der Arbeitsge-
meinschaften vorbereitet, wobei die Interessen der Kinder bei der Pro-
grammgestaltung berticksichtigt werden. Am Ende der Begegnung werden
mit den Lehrkriften die Erfahrungen und das Erlernte reflektiert und in den
darauf folgenden Unterrichtsstunden wird die Kinderbegegnung nochmals
nachbereitet. Die Vor- und Nachbereitung der Kinder auf die Begegnungen
ist in die Arbeitsgemeinschaften integriert. Eine Auswertung der Kinderbe-
gegnung erfolgt auf der Basis von miindlichen Befragungen der Schulleitung
und der die AG’s leitenden Lehrkrifte.

Besondere Himweise

Das Projekt ,,Spotkanie heilit Begegnung — wir lernen fir Europa® hat sei-
nen Ursprung in dem 1994 von der Regionalen Arbeitsstelle fir Auslinder-
fragen, Jugendarbeit und Schule, Brandenburg e. V. (heute RAA Branden-
burg, Demokratie und Integration Brandenburg e.V.) eingefithrten Projekt
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»opotkanie hei3t Begegnung — ich lerne deine Sprache®. Letzteres richtete
sich zunichst an die Klassenstufen drei und vier. Es wurde durch das Fol-
geprogramm konzeptionell erginzt und hat eine Erweiterung der Zielgruppe
durch die Ausweitung auf die Klassenstufen fiinf und sechs erfahren. Seit
dem Schuljahr 2003/2004 wurde das Projekt auch als Modellversuch in ei-
ner Grundschule ab der ersten Klassenstufe durchgefiihrt.

3.1.8 .Zirkus der Kinder*

Das interkulturelle Zirkusprojekt fand erstmalig und bisher einmalig vom
31.08 bis 02.09.05 in Osnabriick statt. Es handelte sich um ein Kooperati-
onsprojekt des Forums Osnabriick fur Kultur und Soziales e.V. (Fokus
e.V.), der Grundschule Heiligenwegschule Osnabriick und dem nicaraguani-
schen Kinderzirkusprojekt ,,Escuela de la Comedia y del Mimo*.

Teilnehmer/ innen-Profil

An dem Projekt nahmen 46 Grundschiilerinnen und Grundschiiler sowie 11
Jugendliche im Alter von 14 bis 21 Jahren aus Nicaragua teil.

Beschreibung

Der dreitigige Zirkusworkshop wurde 2005 von dem Forum Osnabriick fur
Kultur und Soziales e.V. und dem Foérderverein Heiligenwegschule in Zu-
sammenarbeit mit der KinderKulturKarawane organisiert.

Wihrend des Workshops fithrten 11 junge Artisten des nicaraguanischen
Kinderzirkus, der im Rahmen der KinderKulturKarawane in Deutschland
auf Tournee war, verschiedene artistische Ubungen vor. Diese wurden an-
schlieBend von den teilnehmenden Kindern ausprobiert und eingetibt. Jong-
lieren, Pantomime und verschiedene Geschicklichkeitsibungen gehdérten
ebenfalls dazu. Es wurde darauf geachtet, dass jedes Kind alles ausprobiert.
Danach wihlten die Kinder eine Zirkusnummer aus, die ihnen besonders
gut gefiel oder die sie selbst gut nachahmen konnten. Am zweiten Tag hat-
ten die Kinder die Moglichkeit, den jungen Kiinstlern in einer Gesprichs-
runde Fragen zu deren Alltagsleben zu stellen. Die Kommunikation und
Interaktion erfolgte teilweise nonverbal tber Mimik und Gestik und teilwei-
se Uber verbale Hilfestellungen eines Gruppenbegleiters, der die Fragen und
Antworten der Kinder und Giste in die jeweilige LLandessprache ubersetzte.
Der Workshop endete mit zwei Auffihrungen, die es den teilnehmenden
Kindern erméglichten, das wihrend des Workshops Etlernte der Offent-
lichkeit zu prisentieren. Erganzt wurde dies durch eine kleine Darbietung
der nicaraguanischen Giste. Im Nachgang zu dem Workshop hatten die
teilnehmenden Kinder spiter im Rahmen eines Schulfestes erneut Gelegen-
heit zu einer weiteren Offentlichen Pridsentation ihrer erlernten artistischen
Kunststiicke. Zu der Auffithrung wurden die Eltern, weitere Familienmit-
glieder und Freunde der Kinder eingeladen.

Das Projekt hatte sich zum Ziel gesetzt, mit einem Angebot von vielfilti-
gen und kreativen Projekten das soziale Lernen der Kinder zu férdern bzw.
neue Formen des ganzheitlichen und sozialen Lernens zu ermdglichen.
Durch die Begegnung wurden Ziele wie die Forderung eines offenen, re-
spektvollen und vorurteilsfreien Umgangs der Kinder mit Menschen ande-
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rer Herkunftslinder sowie eines gemeinschaftlichen Miteinanders verfolgt.
Die interkulturelle Begegnung bot vielfiltige Ansitze informellen Lernens
und ermoglichte das Kennenlernen von Kindern, die in einem anderen kul-
turellen Kontext aufgewachsen sind. Dariiber hinaus diente das Projekt der
Férderung von Kireativitit, Phantasie, motorischen Fihigkeiten und non-
verbalen Ausdruckmoglichkeiten. Der dreitigige Workshop fand auf3erhalb
des reguliren Unterrichts statt.

Arbeitsbedingungen

Die Kinder wurden im Rahmen des Projekts von drei Pidagoginnen, drei
Begleitern und Begleiterinnen der Kinderkulturgruppe sowie 11 jungen Ar-
tisten betreut. Die Unterbringung der nicaraguanischen Giste erfolgte in
ciner Jugendherberge. Die ersten zwei Tage des Workshops fanden in der
Turnhalle der beteiligten Schule statt. Der letzte Begegnungstag und die
Abschlussprisentation erfolgten in einem Jugendzentrum.

Vor- und Nachbereitung

Die teilnehmenden Kinder aus Deutschland wurden in erster Linie durch
Informationen tber das Projekt, tber die auslindische Kunstlergruppe und
deren Herkunftsland auf die Begegnung vorbereitet.

Besondere Himweise

Die Schule befindet sich in einem Stadtteil, in dem viele Familien mit Migra-
tionshintergrund leben. Etwa 90% der Kinder dieser Schule stammen aus
Zuwanderungsfamilien.

Die nicaraguanische Zirkusgruppe ,,Escuela de la Comedia y del Mimo*
ist eine der Gruppen, die an dem Projekt ,KinderKulturKarawane® teil-
nehmen (siche im Detail Punkt 3.1.6 ,,Musik und Tanzworkshop® mit den
M.U.K.A.-Kids).
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3.2

Typisierung der MalRnahmen

Die fiir eine weitergehende Analyse ausgewihlten acht Projekte7 sind sehr
vielfaltig und differieren zum Teil hinsichtlich ihrer organisatorisch-
strukturellen Konzeption: Sie unterscheiden sich nach Art der Mal3nahme

(bi-, tri- oder multinationale Projekte, Workshops, Tagesbegegnungen bzw.
drei bis funftigige und mehrwochige Begegnungen respektive Kombination
von Tages- und mehrtigigen Begegnungen), der Gruppenzusammensetzung
(Einzelbegegnung8 versus Gruppenbegegnung) und der Gruppengréle. Die
folgende Tabelle gibt einen Uberblick iiber diese Vielfalt.®

Form Dauer Gruppen- | Teilnehmende | Kontinuitit/ Betreu-
grofle Linder Bestandsdauer ungsper-
sonen
Projekt 1 Workshop 3 Tage 29 Deutschland, Vor Ort 4+
Stdafrika regelmiBig,
(Lateinamerika/ | seit 2000
Afrika/Asien) deutschlandweit
jahrlich
Projekt 2 | Workshop 3 Tage 46 Deutschland/ Vor Ort bisher 4+
Nicaragua einmalig,
(Lateinamerika/ | seit 2000
Afrika/Asien) deutschlandweit
jahrlich
Projekt 3 | Tages- + 1+5 Tage 30-40 Deutschland, Seit 1994 2+
mehrtigige Polen
Begegnung
Projekt 4 | Tages- 1 Tag pro 30-40 Deutschland, Seit 2004 3+
Begegnungen Monat Polen
+ einmalige mindestens 4
mehrtigige binationale
Begegnung Tagesbegeg-
nungen pro
Jahr
Projekt 5 Mehrtigige 5 Tage 16-20 Deutschland, Seit 2004 2-4
Begegnung Polen
Projekt 6 Mehrtigige 5 Tage 54 27 Bisher einmalig 8+
Begegnung EU-Staaten
Projekt 7 1,5 wochige 9 Tage 40 Deutschland, Bisher einmalig, 16+
Begegnung Belgien weitere geplant
Projekt 8 | Mehrwochige 28 Tage ca. 40-48 Deutschland, je | Seit den 1951er 16-20 +
Begegnung nach Camp Jahren
(weltweit) regelmiBig

7 Unter dem Begriff Projekt werden nicht nur EinzelmalRnahmen verstanden. Gemeint kénnen
auch MaBnahmen sein, die an unterschiedlichen Orten durchgefiihrt werden und Wiederho-

lungscharakter haben und/oder auch als eine Art Programm verstanden werden kdnnen, in
dessen Rahmen mehrere MalRnahmen durchgefiihrt werden.

8 In diesem Fall werden unter Einzelbegegnungen in erster Linie Projekte verstanden, an denen

keine spezifischen Gruppen wie zum Beispiel Schulklassen teilnehmen, sondern einzelne Per-

sonen aus unterschiedlichen Zusammenhéangen.

9 Die mit einem ,+" gekennzeichneten Ziffern nennen die Mindestzahl von Betreuer/innen, die je
nach Projekt bzw. MaRnahme durch weiteres Personal ergéanzt wird.
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Internationalitit der Projekte — bi-, tri- oder multinational

Aus konzeptioneller Sicht ist zunichst die Anlage der jeweiligen Projekte
hinsichtlich ihrer Internationalitit bedeutend. Wihrend sechs Projekte einen
binationalen Charakter haben, sind zwei multinational ausgerichtet. In ei-
nem der multinationalen Projekte sind zwischen 10 und 12 Linder vertreten
und in dem anderen 27 Nationen. In den binationalen Projekten iiberwiegen
EU-Partnerlinder und hier insbesondere Polen. Lediglich in zwei Fillen
stammen die Teilnehmerinnen und Teilnehmer aus lateinamerikanischen,
asiatischen oder afrikanischen Staaten.

Form der Projekte — ein- bzw. mebrtigige Begegnungen oder Workshops

Weitere konzeptionell relevante Aspekte sind die Art und Form der Begeg-
nung, die gleichzeitig in engem Zusammenhang mit den Zielsetzungen und
deren Umsetzung stehen (vgl. 3.4 und 3.5) und anhand organisatorischer
Merkmale erfasst werden kénnen.

Die Darstellung in der obigen Tabelle zeigt, dass es sich bei zwei Projek-
ten um dreitigige Workshops handelt.®® In ihrem Rahmen treffen Jugendli-
che aus dem Ausland (insbesondere aus Entwicklungslindern) auf in
Deutschland lebende 8- bis 12-jihrige Kinder."! Damit unterscheiden sich
diese Workshops grundlegend von den anderen Begegnungen, in denen es
sich um Gleichaltrigen-Begegnungen der 8- bis 12-Jdhrigen handelt. Ein
weiterer Unterschied ist die Unterbringung. Die binationale Gruppe war in
den beiden untersuchten Fillen, obwohl es sich um eine mehrtigige Begeg-
nung handelte, nicht zusammen untergebracht. In einem Fall waren die aus-
lindischen Jugendlichen in einzelnen Gastfamilien untergebracht, wihrend
sie in dem zweiten Fall in einer Jugendherberge tibernachteten.

Zwei Projekte kombinieren Tages- und mehrtigige Begegnungen mitein-
ander. Dabei ist diese Kombination in einem Fall als integriertes Konzept
zu verstehen, im anderen Fall stehen Tagesbegegnungen im Vordergrund —
bisher gab es im Rahmen dieses Projekts nur eine mehrtigige Begegnung —
und zum Zeitpunkt der Erhebung waren keine mehrtigigen Begegnung fir
die Zukunft geplant. Die anderen vier Projekte kénnen eindeutig dem Be-
reich der mehrtigigen Begegnungen zugeordnet werden, differieren jedoch
deutlich hinsichtlich der Dauer des jeweiligen Angebots. Zwei Projekte dau-
ern finf Tage, eines neun und ein weiteres vier Wochen.

Im Vergleich zu den mehrtigigen Begegnungen gibt es bei Tagesbegeg-
nungen keine gemeinsame Ubernachtung. Bei mehrtigigen Begegnungen

10 Die genannten Projekte dauern in der Regel drei Tage, jedoch gibt es auch kirzere und lange-
re Workshops, die fiir die Zielgruppe der 8- bis 12- Jahrigen angeboten werden. Die Dauer der
Angebote ist wesentlich von den zur Verfigung stehenden finanziellen Mitteln abhéngig. Bei
den Workshops handelt es sich um Angebote, die Bestandteile eines umfassenden Programms
sind, das an unterschiedlichen Orten mit unterschiedlichen Projekttrdgern durchgefuhrt werden
(kann). Exemplarisch fir diesen Projekttypus wurden zwei unterschiedliche MalBnahmen unter-
sucht.

11 Anzumerken ist an dieser Stelle, dass die Workshop-Projekte sich auch an &ltere Kinder und
Jugendliche richten und die Projekte je nach Zielgruppe ausgerichtet werden. Dies bedeutet,
dass sie beispielsweise auch an Haupt-, Realschulen und Gymnasien angeboten bzw. durch-
gefiihrt werden und nicht nur auf die spezifische Zielgruppe der Ubergangskids beschrankt
sind.
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Ubernachtet die Gruppe immer in einer gemeinsamen Unterkunft. Ausnah-
men sind die vierwochigen Camps: Die Kinder bleiben die tberwiegende
Zeit im Camp, sind jedoch an zwei Wochenenden jeweils zu zweit bei einer
Gastfamilie untergebracht.

Kontinnitdt des Praxisfeldes

Neben der Dauer des Projekts stellt sich die Frage nach der Kontinuitit der
MaBnahmen. Sie erhilt zundchst im Hinblick auf das Praxisfeld und die in
diesem Bereich vorliegenden Erfahrungen eine Bedeutung. Handelt es sich
um einmalige Projekte? Gibt es die Projekte bereits seit lingerer Zeit oder
sind sie sogar bereits zu einer Art , Institution® geworden?

In nur zwei Fillen handelt es sich um erstmalige und einmalige Projekte.
In einem dieser beiden Fille ist bereits die Weiterfihrung geplant. Der
GrofBteil der Projekte besteht jedoch seit mehreren Jahren und kann somit
auf einschlidgige Erfahrungen in diesem Bereich zuriickgreifen: Zwei Projek-
te werden erst seit 2004 durchgefihrt, zwei weitere haben ihren Ausgangs-
punkt im Jahr 2000. Ein Projekt lduft seit 1994 und eines hat bereits eine
mehr als 50-jdhrige Tradition. Internationale Kinderbegegnungen sind dem-
nach kein neues Phinomen. Vielmehr sind sie in etwa zu dem gleichen
Zeitpunkt entstanden, ab dem sich auch internationale Jugendbegegnungen
stark verbreiteten — in den Jahren nach dem Ende des Zweiten Weltkrieges.

Die Bestandsdauer sagt noch nichts dariiber aus, ob Projekte auf der Er-
fahrungsebene Kontinuitit aufweisen und demzufolge eine gewisse Nach-
haltigkeit erreichen. Dieser Aspekt wird unter Punkt 3.5.3 Organisatorische
Umsetzung ausfiihrlich erortert.

Gruppengrifse

Eine Differenzierung der Projekte nach Gruppengrofle zeigt, dass zwischen
16 und 54 Kinder in den unterschiedlichen Projekten teilnehmen. Dabei
nimmt die GréBe der Gruppen mit der Anzahl der beteiligten Nationalititen
Zu.

Einzelbegegnung versus Gruppenbegegnung

Unterscheidet man die Projekte im Hinblick auf die Gruppenzusammenset-
zung und hier nach Finzel- und Gruppenbegegnung, ist eine eindeutige Zu-
ordnung nur eingeschrinkt moglich. Im Bereich der nicht als Workshops
organisierten Begegnungen sind beide Arten vertreten. Sowohl die vierwo-
chigen als auch ein Teil der finf- bis neuntigigen Begegnungen richten sich
explizit an gruppenunabhingige Teilnehmerinnen und Teilnehmer. Die Ta-
ges- und mehrtigigen Begegnungen, die in einer Grenzregion stattfinden,
werden in Kooperation mit Schulen bzw. einem Hort durchgefihrt, die
Teilnahme am Projekt ist fir die Kinder jedoch freiwillig. Im Falle der
Workshops handelte es sich bei den einzelnen Mallnahmen, die im Mittel-
punkt der Befragung standen, um Gruppenbegegnungen von Grundschul-
klassen. Fir diese Projekte gilt jedoch, dass sie im Allgemeinen — je nach
Kooperationspartnern vor Ort — auch als Einzelbegegnung angeboten wer-
den. Die an den Workshops beteiligten auslindischen Jugendlichen haben
einen besonderen Status, denn sie gehoren einer spezifischen Kunstlergrup-
pe an.
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3.3 Motive und Hintergrinde flr die Initiierung der
Projekte

Die Entstehung der MaBnahmen ldsst sich auf unterschiedliche triger- bzw.
programmexterne wie auch -interne Beweggrinde zurlckfihren. Meist ist
bzw. war nicht ein einzelner Gesichtspunkt, sondern das Zusammenspiel
verschiedener Impulse ausschlaggebend. Da die Motive und Hintergriinde
grofitenteils in den Zielsetzungen der Projekte wieder zum Ausdruck kom-
men, werden an dieser Stelle nur einzelne, besonders herausragende Motive
aufgegriffen.

Unter den genannten tridger- bzw. programmexternen Grinden lassen
sich im Wesentlichen gesamtgesellschaftliche/politische von lokal- bzw.
regionalbedingten Motiven unterscheiden.

Aus einer gesellschaftlichen und politischen Perspektive werden die Tri-
gerinitiativen damit begriindet, dass interkulturelles Lernen wichtig sei, weil
Kinder heute in einer multikulturellen Gesellschaft aufwachsen, weil die
Internationalisierung und Globalisierung weit vorangeschritten ist und Kin-
der nicht allein als Biirger eines nationalen Staates, sondern auch als Welt-
burger und europiische Birger zu sehen sind. Zusitzlich spielen geschicht-
liche Hintergriinde, Fremdenfeindlichkeit und Xenophobie eine Rolle fur
die Initiierung und Durchfiihrung von Mallnahmen.

Lokal- bzw. regionalbedingte Motive stehen in einem engen Zusammen-
hang mit geographisch-politischen Gegebenheiten. Die Verbesserung von
Grenzbeziechungen, d.h. der Abbau von mangelhaften und zum Teil stark
vorurteilsbelasteten Beziehungen der lokalen Bevélkerung zum jeweiligen
Nachbarn, liegt in zwei Fillen der Entwicklung eines Projekts zugrunde. In
einem der beiden Fille haben einschneidende politische Entwicklungen als
Ausloser gewirkt: Mit dem Beitritt des Nachbarlandes zur EU erhielt die
Grenzregion und damit das nachbarschaftliche Zusammenwachsen eine
veranderte Bedeutung. Verstirkt wurde die Motivation zur konkreten Pro-
jektbildung in diesem Fall dadurch, dass sich der Triger der Einrichtung
dem internationalen Austausch verschrieben hat.

Zu den triager- bzw. programminternen Beweggriinden zéihlen inhaltliche
Orientierungen, Erfahrungen in einschligigen Praxisfeldern und die Akquise
von Foérdermitteln.

Unter den inhaltlichen Orientierungen kommt insbesondere der Ausrich-
tung des Projekttriagers auf internationale Begegnungen ein zentraler Stel-
lenwert zu. Das ist bei zwei Tragern grundsatzlich der Fall. Dieser Orientie-
rung liegen sowohl gesamtgesellschaftliche als auch historisch-politische
Gesichtspunkte zugrunde, wie z.B. das Schreckenserlebnis des Zweiten
Weltkrieges sowie der Wunsch nach einem friedlichen Zusammenleben. In
einem der beiden Fille kam es jedoch durch aktuellere Ereignisse bzw. Ak-
tivititen auf EU-Ebene zur erstmaligen Durchfiihrung einer Kinderbegeg-
nung. Die interkulturellen Angebote dieses Trigers richteten sich zuvor an
andere Zielgruppen. Im anderen Fall werden bereits seit den 1950er Jahren
Aktivititen in diesem Feld durchgefiihrt.

Internationale Kinderbegegnungen entstehen dartber hinaus aus ein-
schligigen Erfahrungen der Projekttriger. So werden internationale Jugend-
begegnungen um die pidagogische Arbeit mit Kindern ausgeweitet und Er-
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fahrungen in spezifischen Kinderprojekten fithren dazu, dass diese als inter-
nationale Begegnung gestaltet werden. Ein zusitzliches Motiv war in einem
dieser Fille ein spezifisches EU-Férderprogramm, das den Projekttriger
dazu bewogen hat, ein nationales Kinderprojekt als binationales Begeg-
nungsprojekt weiterzuentwickeln.

Die bisher aufgeftihrten Motive erkliren in erster Linie, warum die Pro-
jekte im Bereich der internationalen Begegnung angesiedelt sind, sagen je-
doch noch wenig iber die Konzentration auf die Gruppe der 8- bis 12-
jahrigen Kinder aus.

Aus den Interviews ergibt sich, dass alle befragten Expertinnen und Ex-
perten davon ausgehen, dass Kinder dieser Altersgruppe besonders gute
Voraussetzungen und Kompetenzen fir Austausch- und Begegnungsprojek-
te aufweisen (sieche im Detail Kapitel 4. Erfahrungen von Expertinnen und
Experten mit internationalen Kinderbegegnungen). Dies wird insbesondere
im Hinblick auf das Erreichen priventiver Projektziele, aber auch hinsicht-
lich der Initiierung erster interkultureller Lernprozesse geduflert. Das
Hauptmotiv fir das Ansprechen von 8- bis 12-Jdhrigen ist die Annahme,
dass Kinder in diesem Alter eine gewisse Offenheit und Unbefangenheit
mitbringen, d.h. noch keine manifesten Einstellungen in Form von verfes-
tigten Weltbildern, Vorurteilen und Stereotypen sowie in der Regel noch
kein fremdenfeindliches Verhalten aufweisen. Gleichzeitig sind Kinder die-
ses Alters in der Lage, sich fiir einen bestimmten Zeitraum vom Elternhaus
und den Eltern zu trennen.

Die Befragten untermauern ihre Aussagen zur Geeignetheit der kindli-
chen Zielgruppe durch Vergleiche mit Jugendlichen. Im Verhiltnis zu Kin-
dern hitten Jugendliche zum Teil bereits sehr vorgefertigte Weltbilder und
Einstellungen, respektive Vorurteile und Stereotype entwickelt. Je jinger
eine Gruppe sei, desto offener und unvoreingenommener sei sie bzw. desto
leichter konne latenten Einstellungen entgegengewirkt werden. Auch Hem-
mungen im Umgang mit Sprachbarrieren seien bei Kindern geringer als bei
Jugendlichen, weil Sprache unter Kindern noch keine dominante Rolle im
Umgang miteinander einnimmt. Dies zeige sich u.a. daran, dass Kinder beim
gemeinsamen Spielen nicht unbedingt auf verbale Kommunikationsformen
angewiesen seien. Das Fazit der Experten und Expertinnen lautet, dass
durch frihzeitige internationale Kinderbegegnungen priventiv der Entwick-
lung und Verfestigung von Vorurteilen und Stereotypen vorgebeugt werden
kann. Dies ist fur die Befragten einer der wesentlichen Griinde, warum sie
sich in ihren Angeboten auf die Zielgruppe Kinder konzentrieren.

3.4 Zielsetzungen

Die Zielsetzungen der Projekte bewegen sich auf unterschiedlichen Ebenen.
Sie reichen von relativ abstrakten tbergeordneten bis zu konkreten hand-
lungsbezogenen Zielen, die mehr oder weniger ineinander greifen.

Auf einer relativ abstrakten Ebene finden sich Zielsetzungen, die gese//-
schaftliche und politische Orientiernngen ausdricken. In ihrem Rahmen werden
die konkreten Angebote als Moglichkeit betrachtet, gestalterisch auf interna-
tionale resp. europiische Bezichungen sowie auf soziale, 6kologische und
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6konomische Lebensbedingungen in bzw. aullerhalb Deutschlands Einfluss
zu nehmen. Dahinter verbirgt sich die Uberzeugung, dass Kinder aktive
Subjekte und gesellschaftliche Zukunftstriger sind und dass Sozialisations-
prozesse im Kindesalter wesentlich fir die Entwicklung von Einstellungen
und Handlungsweisen sind. In der Regel werden Zielsetzungen auf dieser
Ebene — mehr oder weniger systematisch — weiter ausdifferenziert und kon-
kretisiert. Zu den geduBerten gesellschaftlich und politisch orientierten Zie-
len gehoren

* die Erhaltung und Férderung friedlicher (internationaler bzw. euro-
paischer) Beziehungen,

® das Zusammenwachsen der Vélker im internationalen oder europii-
schen Raum,

* die Férderung eines europiischen Bewusstseins,

* die Unterstitzung einer nachhaltigen positiven sozialen, 6kologi-
schen und 6konomischen Gesellschaftsentwicklung,

* die Bekimpfung von Armut in der Dritten Welt und die Entwick-
lungshilfe,

» die Stirkung zivilgesellschaftlicher und demokratischer Elemente
sowie

* die Verhinderung und der Abbau von Rassismus sowie Fremden-
feindlichkeit in der Gesellschaft.

Allen Projekten ist gemeinsam, dass sie Nationalgrenzen iberschreitende
Ziele verfolgen und den Kindern einen Blick Giber den nationalen Tellerrand
hinaus ermdéglichen méchten, jedoch wird dem je nach Projekt ein unter-
schiedlicher Stellenwert eingerdumt. Wihrend funf Projekte dies explizit
verfolgen, treten derartige Zielsetzungen in drei Projekten vor anderen Ziel-
setzungen in den Hintergrund.

Zielsetzungen auf einer sogialraumlichen Ebene ergeben sich aus spezifi-
schen regionalen Entwicklungen und Gegebenheiten wie die Verinderung
der deutsch-polnischen Grenzsituation durch den EU-Beitritt Polens, der
multikulturellen Bevolkerungsstruktur einer Stadt oder dem geringen Anteil
von Personen mit Migrationshintergrund im lindlichen Raum als Heraus-
forderung zum Abbau fremdenfeindlicher Haltungen. Vier der acht Projekte
verschreiben sich sozialriumlichen Zielsetzungen. Drei davon zielen auf die
Stirkung binationaler Nachbarschaften, auf eine Anniherung grenznaher
Regionen, die Forderung eines regionalen Bewusstseins in Grenzregionen
sowie die Entwicklung neuer Konzepte zur Férderung von positiven inter-
kulturellen Beziehungen und zur Anerkennung ethnischer Vielfalt und Tole-
ranz gegenuber ,,Fremden® im lindlichen und/oder stidtischen Raum. Das
vierte Projekt verschreibt sich insbesondere der Forderung von positiven
interkulturellen Beziehungen und der Anerkennung ethnischer Vielfalt und
Toleranz gegentiber ,,Fremden® in der multikulturellen Stadt.

Dem Charakter von Angeboten der Internationalen Kinderbegegnung
entsprechend erhalten in allen Projekten Zielsetzungen einen zentralen Stel-
lenwert, die sich auf die Gestaltung von Interaktionen und zwischenmenschlichen
Beziehungen richten. Dabei geht es in erster Linie, aber nicht ausschlief3lich,
um interkulturelle Beziehungen. Gemeinschaftserleben, die Entstehung ei-
nes Wir-Gefihls und die Entwicklung von Gruppenbindungen erhalten in
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manchen Projekten einen eigenstindigen, nicht spezifisch auf Interkulturali-
tit gerichteten Stellenwert. Auf der interaktiven Ebene finden sich Ziele, die

* die Bedeutung von interkulturellen und internationalen Beziehungen
fur ubergeordnete gesellschaftliche und politische Orientierungen
hervorheben,

*  Kooperation, Dialogbereitschaft und Dialogfihigkeit sowie Freund-
schaftsbeziechungen zwischen Kindern unterschiedlicher Nationalitit
sowie Offenheit im interkulturellen Umgang fordern,

* cinen respektvollen Umgang mit Menschen aus anderen Kulturen
einfordern,

= das Erleben von Gemeinschaft und Gemeinsamkeit hervorheben,

* gorenziiberschreitende Beziehungen als alltidgliche Normalitit bewusst
machen wollen.

Insgesamt kann festgehalten werden, dass alle Projekte die Ausbildung kon-
struktiver interkultureller Beziehungen zwischen den Teilnehmenden an-
streben und diesbeztglich auch die Herausbildung einer Gruppe bzw. einer
Gemeinschaft als Ziel verfolgen. In drei Projekten nimmt dieses Ziel jedoch
eine nachrangige Stellung ein.

Zielsetzungen auf der Ebene individueller Entwicklung und Firderung erhalten
in allen Projekten ein groBes Gewicht. Sie zeichnen sich durch eine grof3e
Vielfalt und einen relativ hohen Konkretisierungsgrad aus. Kindliche Ent-
wicklung wird zum einen unter der Perspektive des Aufwachsens in globali-
sierten und multikulturellen Lebenswelten betrachtet, zum anderen werden
kindliche Bildungsprozesse im Sinne eines jugendhilfespezifischen umfas-
senden Bildungsbegriffs in den Blick genommen.1 Daneben werden spezi-
fische, den engeren thematischen Orientierungen von Projekten entspre-
chende Entwicklungsaufgaben genannt, wie z.B. die Ausbildung von Zivil-
courage und von nicht-kriminellen Verhaltensweisen. Interkulturelle Kom-
petenz wird von einzelnen Befragten — insbesondere, wenn sie in der Rah-
menkonzeption und den Leitlinien des Triagers, Vereins oder der Einrich-
tung aufgenommen ist — als ibergreifender Komplex fur eine Vielzahl von
untergeordneten Zielsetzungen explizit genannt. Auch bei Projekttragern,
bei denen dies nicht der Fall ist, lassen sich unter den gesetzten Zielsetzun-
gen viele Komponenten interkultureller Kompetenz erkennen. Im Einzel-
nen richten sich Zielsetzungen auf der Ebene individueller Entwicklung und
Férderung u.a. auf

* die umfassende Forderung und Entwicklung von interkultureller
Kompetenz auf der kognitiven, emotionalen und handlungsbezoge-
nen Ebene,

12 Vgl. Bundesministerium fur Familie, Senioren, Frauen und Jugend (2006): Zwdlfter Kinder- und
Jugendbericht. BT-Drs. 15/6014 vom 10.10.2005. Berlin, Kapitel A2

13 Die Darstellung orientiert sich an den von den Befragten genannten Zielsetzungen und enthalt
Uberschneidungen bzw. Doppelungen. Auf eine Zusammenfassung und Verdichtung der Anga-
ben wird verzichtet, um die Variationen, die Vielfalt und Breite der Zielsetzungen aufzuzeigen.
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* die nachhaltige Sensibilisierung fiir Lebensweisen und kulturelle Bin-
dungen Anderer,

® die Befihigung zur Reflexion eigener kultureller und regionaler Bin-
dungen und Beziige, damit verbundener Anspriiche und Abgrenzun-
gen,

= den Erwerb landeskundlichen Wissens,

* das Kennenlernen der Lebenswelten und -bedingungen von Kindern
aus anderen Lindern, ihren Kulturen, Sitten, Briuchen und Traditio-
nen,

* die Forderung von Toleranz und Offenheit fiir Neues, von Aufge-
schlossenheit fur andere Linder, Menschen und fur Europa sowie
generell von Weltoffenheit,

* die Verdeutlichung gleicher Rechte und verbindender Gemeinsam-
keiten im internationalen bzw. multikulturellen Kontext,

* den Abbau von Berthrungsingsten, Vorurteilen, ablehnenden bzw.
fremdenfeindlichen Einstellungen und Verhaltensweisen gegeniiber
Kindern mit einem anderen kulturellen Hintergrund,

» cine ganzheitliche Subjektbildung, zu der — mit unterschiedlichen
Schwerpunkten und Konkretisierungen — die Foérderung von Selbst-
organisation und Figenverantwortlichkeit, Partizipations- und De-
mokratiefahigkeit, Lernbereitschaft und -fihigkeit, Ausdrucksfihig-
keit sowie die umfassende Entwicklung der personalen und sozialen
Identitit gehoren,

= die Herausbildung spezifischer instrumenteller, sprachlicher und
nonverbaler, sozialer, korperlicher und affektiver Fihigkeiten und
Fertigkeiten,

* den Erwerb von Fremdsprachenkenntnissen,

= die Prisentation  kreativer,  musikalischer = und  sportli-
cher/korpetlicher Fihigkeiten und Fertigkeiten im Rahmen von Pri-
sentationen und Veranstaltungen,

* die Vorbeugung von Kriminalitit und die Herausbildung von Zivil-
courage.

In einzelnen Projekten werden tiber inhaltlich spezifizierte Absichten hinaus
Zielsetzungen auf einer programmbezogenen Ebene formuliert. Zu ihnen geho-
ren

* die Weiterentwicklung bestehender Konzepte und
= die kindergerechte Gestaltung von Angeboten.

Die Anlage der Projekte als bi- oder multinationale Kinderbegegnungen
beinhaltet das Interesse, zu einem Austausch zwischen unterschiedlichen
Kulturen beizutragen. Bezogen auf die Zielgruppe der an den Angeboten
teilnehmenden Kinder, aber auch der mit Betreuungs- und Anleitungs- bzw.
Lehraufgaben betrauten Jugendlichen oder Erwachsenen, wird angestrebt,
thnen fremde Kulturen und Lebenswelten niher zu bringen, ihre Denk- und
Verhaltensweisen positiv 1.S. kultureller Offenheit und interkulturellen
Kompetenzerwerbs zu beeinflussen. Nicht in allen Projekten erhalten diese
Zielsetzungen jedoch einen zentralen Stellenwert.
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Unter den acht in die Untersuchung einbezogenen Projekten verfolgen finf
Projekte interkulturelle Zielsetzungen, die sich je nach Projekt zum Teil
stark unterscheiden, was sich auch in der Umsetzung widerspiegelt. In ei-
nem dieser Projekte ist interkulturelles Lernen und der kulturelle Austausch
oberste Zielsetzung und steht zugleich thematisch im Vordergrund. In die-
sem Fall zielt das Projekt auf die Initiierung komplexer interkultureller
Lernprozesse, die sowohl die handlungsbezogene, emotionale als auch die
kognitive Ebene gleichermallen ansprechen. Dieser Anspruch zieht eine
entsprechende organisatorische, inhaltliche als auch methodische Konzepti-
on des Projekts nach sich (siche im Detail Kapitel 3.5 Umsetzung).

In den tbrigen vier Projekten nimmt interkulturelles Lernen ebenfalls ei-
nen zentralen Stellenwert auf der Ebene der Zielsetzungen ein. Interkultu-
relle Lernprozesse stehen als solche jedoch nicht im Zentrum, sondern wer-
den tiber andere Themenschwerpunkte initiiert. Die Zielsetzungen in diesen
Angeboten bestehen aus verschiedenen, unterschiedlich aufgegriffenen bzw.
kombinierten Komponenten interkulturellen Lernens bzw. interkultureller
Kompetenz.

Drei Projekte verfolgen das Ziel interkulturellen Lernens nicht explizit.
Entsprechende Effekte leiten sich jedoch — im Wesentlichen aufgrund der
interkulturellen Zusammensetzung der teilnehmenden Kinder — aus der
Projektarbeit ab.

Im folgenden Kapitel wird die Bedeutung bzw. die spezifische Umset-
zung interkultureller Lernprozesse im Detail dargestellt. An dieser Stelle
kann jedoch bereits darauf verwiesen werden, dass Zielsetzungen und Um-
setzung eng miteinander verwoben sind. Welche Ziele sich die Projekttriger
stecken, hingt sowohl mit dem Kontext, in dem die Projekte stattfinden, als
auch mit den Projekten und ihrer Zielgruppe zusammen. Beispielsweise
werden mit Projekten, die eine Dauer von drei bis finf Tagen haben und
Kinder im Alter von 8 bis 9 Jahren ansprechen, eher eine erste Sensibilisie-
rung und der Abbau von Bertihrungsingsten angestrebt, als der Erwerb von
Fihigkeiten, die ein relativ hohes Abstraktionsniveau verlangen.

3.5 Umsetzung internationaler Kinderbegegnungen

MaBgeblich fur die Umsetzung der Projekte sind die inhaltlichen Orientie-
rungen und die hiermit verknipften, auf unterschiedlichen Ebenen formu-
lierten Zielsetzungen. An ihnen orientieren sich Aktivititen, der Einsatz
methodischer Mittel und die konkrete organisatorische Durchfithrung.
Wenngleich sich die Aktivititen in den unterschiedlichen Projekten the-
menspezifisch deutlich voneinander unterscheiden — so werden im Indianer-
Camp beispielsweise Kostiime hergestellt, im Detektivklub werden Spuren
gesichert und im internationalen Begegnungscamp werden Kenntnisse zu
den unterschiedlichen Herkunftslindern der teilnehmenden Kinder erwor-
ben —, lassen sich zwischen den Projekten weitgehende Parallelen im inhalt-
lich-methodischen Vorgehen (vgl. Kapitel 3.5.2) und teilweise auch in der
organisatorischen Umsetzung (vgl. Kapitel 3.5.3) erkennen.
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35.1 Inhaltliche Orientierung als Grundlage der Umsetzung

Differenziert man die Projekte nach dem Stellenwert, den interkulturelles
Lernen im Spektrum ihrer Zielsetzungen erhilt (vgl. Kapitel 3.4 Zielset-
zung), so ergeben sich drei Typen von Projekten:

® Projekte, in denen interkulturelles Lernen thematisch, inhaltlich und
methodisch im Mittelpunkt steht;

® Projekte, in denen die Bearbeitung spezifischer Themenschwerpunk-
te als Mittel zu interkulturellen Lernprozessen eingesetzt werden und

® Projekte, in denen interkulturelles Lernen lediglich einen — in Ver-
bindung mit anderen dominierenden Inhalten — abgeleiteten Status
innehat.

Im Folgenden wird der Einfluss der Zielsetzung auf die Gestaltung des Pro-
jektablaufs beispielhaft illustriert.

In dem Projekt, in dem interkulturelles Lernen die zentrale Zielsetzung,
aber auch den thematischen Schwerpunkt bildet, liegen ein umfassendes
Rahmenkonzept und richtungweisende Leitlinien vor. Die wochentlich
wechselnden thematischen Schwerpunkte ordnen sich den tbergeordneten
Zielen Kennenlernen, Kooperation, Vertrauen und interkulturelles Lernen
unter. Hinsichtlich des methodischen Vorgehens kénnen sich die ehrenamt-
lichen Projektdurchftiihrenden an einem Handbuch orientieren. Zur Bearbei-
tung der jeweiligen Themenkomplexe werden entsprechende Aktivititen,
(Simulations-)Spiele und Ubungen herangezogen, die anschlieBend entweder
innerhalb der groBen Gruppe oder zunichst in nationalen Kleingruppen
und nachfolgend in der GroBgruppe reflektiert werden.

In den Projekten, in denen nicht die internationale Begegnung als solche,

sondern ein anderer spezifischer thematischer Schwerpunkt programmatisch
im Vordergrund steht, durch den interkulturelle Lernprozesse ermoglicht
werden sollen, begegnen sich die Kinder in dem spezifischen inhaltlichen
Kontext innerhalb national gemischter Gruppen.
In ihnen bearbeiten sie projektbezogene Auftrige, z.B. werden im Indianer-
camp Zelte aufgebaut und Schmuck hergestellt, im Zirkusprojekt Jonglieren,
Pantomime und Akrobatik eingeiibt. Uber diese Aktivititen sollen Fremd-
heitsingste abgebaut, Gemeinsamkeiten hergestellt und positive soziale Be-
ziehungen gekniipft werden. Es wird Wert darauf gelegt, den Kindern zu
vermitteln, dass sie Teil einer Gruppe sind, die — auch wenn Einzeltitigkei-
ten erledigt werden — auf Kooperation und gegenseitiger Akzeptanz beruht.
Die Kinder erleben interkulturelle Gemeinschaft demnach auch iber geziel-
te gemeinsame Aktivititen wie Basteln, Kochen, Holzsammeln und Feuer-
machen, Singen und (Gruppen-)Tanz.

In drei Projekten, die bestimmte, nicht auf Interkulturalitit bezogene In-
halte in den Mittelpunkt stellen, leitet sich interkulturelles Lernen im we-
sentlichen daraus ab, dass das jeweilige Projekt als internationale Begegnung
gestaltet ist. Das Hauptaugenmerk richtet sich also nicht auf die Initiierung
interkultureller Lernprozesse, sondern auf das Erlernen spezifischer Fihig-
keiten und Fertigkeiten, beispielsweise im Kinderdorf auf die demokratische
Aushandlung von Interessenberticksichtigung in Planungsprozessen oder im
Detektivklub auf die Spurensicherung bei Gesetzesverst6en. Aber auch im
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Rahmen solcher Projekte sind vereinzelte sehr niedrigschwellige padagogi-
sche Arrangements zu finden, die erste interkulturelle Erfahrungen ermaogli-
chen: In einem binationalen Projekt bewegen sich beispielsweise die teil-
nehmenden Kinder regelmillig im Nachbarland, so dass sie tiber Mobilitit
Einblick in dessen Institutionen sowie die Landesbesonderheiten gewinnen.
Zudem werden hier Feiertage wie Ostern und Weihnachten in der national
gemischten Gruppe gefeiert.

3.5.2 Inhaltlich-methodische Umsetzung

Hinsichtlich der in den Projekten eingesetzten Instrumente und Methoden
sowie der Aktivititen zur Umsetzung der jeweiligen Zielsetzungen lassen
sich zahlreiche Uberschneidungen feststellen. Der Grund hierfir ist eine in
allen Projekten erkennbare Orientierung an zentralen Prinzipien der Kinder-
und Jugendarbeit, die mehr oder weniger handlungsleitend fir die inhaltlich-
methodische Umsetzung der Projektinhalte ist. In einem umfassenden Sinne
kénnen diese Prinzipien als Handlungs- und Strukturmaxime unter den Beg-
riff der ,Lebensweltorientierung® subsumiert werden. Das Konzept der
Lebensweltorientierung in der sozialen Arbeit™ geht vom Subjekt und des-
sen Alltagswelt aus, begreift es in seiner prinzipiellen Selbstbestimmtheit
und seiner strukturellen Eingebundenheit, setzt sich anwaltlich fir Kinder
und Jugendliche ein und zielt auf soziale Gerechtigkeit. Ansatze der lebens-
weltorientierten sozialen Arbeit verstehen sich als selbstkritisch, parteilich,
professionell und adressatenbezogen 1.S. einer Anerkennung des Subjekts als
Experte/Expertin seiner Lebenswelt und als Handlungspartner/in in pida-
gogischen Prozessen. In den untersuchten Projekten verbindet sich der As-
pekt der Interkulturalitit mit diesen Prinzipien der Kinder- und Jugendar-
beit bzw. ordnet sich ihnen unter. Inwieweit er die Umsetzung der Projekt-
ziele beeinflusst, ist sowohl von der allgemeinen inhaltlichen Fokussierung
als auch von der speziellen Konzeption interkulturellen Lernens abhingig.

Im Folgenden werden zentrale Aspekte des Konzepts der Lebensweltori-
entierung, die sich in den untersuchten Projekten feststellen lassen, und
Beispiele fiir ihre Handhabung dargestellt — auch im Hinblick auf interkultu-
relles Lernen. Aufgegriffen werden die Prinzipien Alltagsweltorientierung,
Interessen- und Bedirfnisorientierung, Partizipation, Freiwilligkeit und Pri-
vention. Diese sich konzeptionell mehr oder weniger tberschneidenden
Maxime werden separat dargestellt, um den Zusammenhang zu den projekt-
bezogenen Aktivititen und den eingesetzten methodischen Instrumenten
klarer herauszuarbeiten.

Alltagsweltorientierung

Das Prinzip der Alltagsweltorientierung beinhaltet, dass an die alltdgliche
Lebenswelt der Kinder, an ihrem individuellen Etleben, Deuten und Han-
deln angekniipft wird. Die Erfahrungen der Kinder, ihr Selbstverstindnis

14 Vgl. Hans Thiersch (2005): Lebensweltorientierte Soziale Arbeit. Aufgaben der Praxis im sozia-
len Wandel. 6. Auflage. Weinheim/Minchen; ders. (2002): Positionsbestimmungen der Sozia-
len Arbeit. Weinheim/Minchen
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und die Anforderungen, denen sie sich in der Alltagsbewiltigung gegenii-
bersehen, stehen im Mittelpunkt der inhaltlichen Konzepte und der Wahl
methodischer Instrumente.

In nahezu allen Projekten spielt diese Alltagsweltorientierung eine Rolle,
kommt jedoch auf unterschiedliche Weise zum Tragen, u.a. wenn die famili-
ire Lebenswelt und Lebensfithrung, schulische Erfahrungen, landestbliche
Gebriduche und Festlichkeiten oder Freundeskreise zum Gegenstand der
interkulturellen Begegnung gemacht werden. So wurden fir die KinderKul-
turKarawane beispielsweise unterschiedliche inhaltliche Bausteine erarbeitet,
anhand derer die Lebensfihrung und die Lebenslagen der afrikanischen
Kinder kennengelernt werden kénnen. Zu den Themen zihlen neben sol-
chen, die nicht zur Erfahrungswelt deutscher Kinder gehéren, wie z.B. Kin-
derarbeit, Kindersoldaten oder Patenschaften fiir Kinder, auch ihnen geliu-
tige Themen wie Eltern, Liebe, Freizeitgestaltung und Schule. Die Kinder
kénnen an ihr eigenes Wissen und Erleben, an ihre personlichen Wiinsche
und Probleme ankniipfen, wenn sie sich mit Kindern aus anderen Lindern
austauschen. Ein solches ,,Expertenwissen® beinhaltet vielfiltige M&glich-
keiten, Reflexionen anzuregen und die Lebenslagen von Kindern in den
unterschiedlichen Herkunftslindern zu thematisieren. Genutzt wird dies
z.B. in dem ,,Leuchtturm-Village®, wenn Kinder sich und ihr Land sowie
ihre eigenen Spiele, Tinze und Lieder verbal, visuell, korperlich oder kulina-
risch vorstellen. Dadurch wird das Wissen erweitert, das Bewusstsein auf die
cigenen landesspezifischen Besonderheiten gelenkt und so eine erste Sensi-
bilisierung fir unterschiedliche ,,Kulturen* erméglicht.

Die Alltagswelt der Kinder steht ebenfalls im Mittelpunkt, wenn regiona-
le Besonderheiten und Bedingungen in den Herkunftslindern oder -orten
der Kinder im Projekt behandelt werden. Vertieft werden solche Erfahrun-
gen, wenn beispielsweise die unterschiedlichen inhaltlichen Bausteine des
Projekts abwechselnd in den grenznahen Heimatorten der Teilnehmenden
durchgefithrt werden, wie dies bei dem Projekt ,,Spotkanie® und z.T. auch
bei dem ,,Klub der jungen Detektive® der Fall ist, wenn die Detektive bei-
spielsweise im Nachbarland auf Spurensuche gehen. Das gemeinsame Feiern
von Festen gehort hier ebenso dazu.

Auch die Unterbringung in Gastfamilien, welche integraler, wenn auch
temporirer Bestandteil des CISV-Projekts und teilweise auch in den Projek-
ten der KinderKulturKarawane der Fall ist, knipft an das Prinzip der All-
tagsweltorientierung an. Die einheimischen Kinder interagieren aus ihrem
familidren Alltag heraus, die auslindischen Kinder erfahren alltagsorientiert
das Familienleben in Deutschland und erhalten oftmals — vermittelt Uber
Unternehmungen mit den Familien — Eindriicke vom kulturellen und sozia-
len Leben im Gastland.

Interessen- und Bediirfnisorientierung

Interessen- und Bedurfnisorientierung beinhaltet, dass (sozial-)padagogisch
dem Entwicklungsstand der Kinder gemill an den zentralen Themen der
Kinder angekniipft wird. Diese Maxime bezieht sich einerseits auf die All-
tagswelt der Teilnehmenden, da explizit auf deren interessen- und bedirf-
nisorientierte kindgemidBe Be- und Verarbeitung eingegangen wird. Ande-
rerseits wird Uber alltagsweltliche Vertrautheiten hinausgegangen, indem
Kindern neue Erlebnisse vermittelt und neue Erfahrungen angeboten wer-
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den. Der Einblick in fremde Lebenswelten bietet hierzu attraktive Gelegen-
heiten.

Ein kindgemifBles, d.h. der spezifischen Entwicklungsphase der Kinder
entsprechendes Vorgehen wird in allen internationalen Kinderbegegnungs-
projekten zugrunde gelegt. Die spezifischen kognitiven Fihigkeiten werden
ebenso wie emotionale und handlungsbezogene Entwicklungsbedingungen
berticksichtigt, wobei eindeutig dem Erleben und der Erfahrung, z.B. beim
gemeinsamen FEinstudieren von Theaterstliicken, Liedern, Tianzen und Ak-
robatik, der Vorzug vor theoretischer Vermittlung gegeben wird.

Mit dem Wechsel methodischer Mittel wird berticksichtigt, dass Kinder
eine kiirzere Aufmerksamkeitsspanne als beispielsweise Jugendliche haben
und dass Wissensaneignung im Kindesalltag ein spezifisches Vorgehen er-
fordert. So wechselt Anleitung mit Eigenaktivitit ab, Berichte oder Erzih-
lungen werden durch Anschauungsmaterial erginzt und in einem internatio-
nalen Workshop besteht nach dem Einstieg tiber die Selbsterprobung als
,Zirkuskiinstler und Uben unter Beratung und Anleitung von jungen Ak-
robatinnen und Akrobaten aus Nicaragua Gelegenheit, diese zu ihren Le-
bensliufen — es handelt sich um ehemalige Stralenkinder — und zum Leben
in ihrem Heimatland zu befragen. Sprachlichen Verstindigungsproblemen
wird in den Projekten mit Sprachmittlern/Sprachmittlerinnen sowie mit
Aktivititen und Lerneinheiten begegnet, die auf nonverbale Interaktion set-
zen. In einem Projekt, dessen inhaltlicher Schwerpunkt auf dem Spracheler-
nen liegt, wird einer Uberforderung der Kinder vorgebeugt, indem der erste
Schritt der Lernprozesse in nationalen Gruppen erfolgt.

Als Bedurfnisorientierung kénnen auch Intentionen interpretiert werden,
an der Freude der Kinder am Lernen, an ithrem Streben, sich die Umwelt
anzueignen, an ihrer Bewegungsfreude, Kreativitit, Neugier und an ihrer
Offenheit gegentiber neuen Erfahrungen anzuknipfen und inhaltliche Akti-
vititen sowie methodische Mittel daran auszurichten. Berticksichtigt werden
im Vorgehen aber auch Angste gegeniiber fremden Situationen und Men-
schen, z.B. durch Simulationsspiele und -ttbungen, die insbesondere bei dem
Projekt ,,Village* zum Tragen kommen, oder durch Kennenlernspiele und -
phasen.

Das spielerische Herangehen an die Beantwortung offener Fragen, die
Bearbeitung von Aufgaben, die Reflexion von Situationen und die Schaf-
fung eines Gemeinsamkeitsgefithls erhalt in allen Projekten einen hohen
Stellenwert in der methodischen Umsetzung, auch in jenen Projekten, die
eher kognitiv orientiert sind, wie das polnisch-deutsche Sprachlernprojekt.
Eingesetzt werden Spiele auch, um Kontakte unter den Kindern zu férdern,
Hemmschwellen zu senken und (Berithrungs-)Angste abzubauen, z.B. iiber
Spiele, die den (Korper-)Kontakt unter den Kindern foérdern.

Teilweise wird bereits in den Projektthemen die Orientierung der Ange-
bote an kindlichen Interessen und Bedurfnissen deutlich, wie z.B. beim In-
dianercamp, beim Detektivklub, beim Zirkus und in Musik- und Gesangs-
workshops. Interkulturelles Lernen wird hier thematisch vermittelt, z.B.
wenn die Kinder iber die Workshoparbeit Kenntnisse tiber die Geschichte,
Kultur und die Lebenssituation eines anderen ILandes erwerben. Im Falle
des Indianercamps tauchen die Kinder aus zwei Lindern in eine dritte Kul-
tur ein, namlich in diejenige der Indianer. Sie werden alle zu Indianern, sind
somit also einerseits gleich und anderseits — aus ihrer Herkunftsperspektive
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— ,anders®. Das Gemeinschaftsgefiihl wird geférdert Gber die Kostiimie-
rung und gemeinsames Tun, z.B. Basteln von Schmuck oder Feuermachen;
mit dem ,Anderssein® setzen sich die Kinder durch die spielerisch-
praktische Aneignung von Informationen zum Indianerleben auseinander.

Auch wenn das interkulturelle Lernen im Zentrum der internationalen
Begegnung steht, werden Lerneffekte tber die Bearbeitung wechselnder
thematischer Schwerpunkte angestrebt. Sie bilden die Grundlage fiir unter-
schiedliche Aktivititen, die in kreativen und spielerischen Prozessen umge-
setzt werden, z.B. wenn in Rollenspielen Vorurteile und Stereotype themati-
siert werden.

Das Interesse der Kinder an sozialen Beziechungen und diesen innewoh-

nenden Potenzialen fiir die Ausdifferenzierung von Selbst- und Fremdbil-
dern sowie von Verhandlungsfihigkeiten spielen in den Projekten fur die
Vermittlung interkultureller Kompetenz und interkulturellen Lernens eine
wichtige Rolle — sowohl hinsichtlich der Sensibilisierung fiir Ahnlichkeiten,
Gemeinsamkeiten und Unterschiede als auch hinsichtlich der Reflexion von
Deutungsmustern und Verhaltensweisen. Unter dieser Perspektive erhalten
nicht nur Impulse und Unterstiitzungen fiir den Aufbau freundschaftlicher
Beziehungen zwischen den Kindern, sondern auch Partner- und Gruppen-
arbeit eine zentrale Bedeutung in allen Kinderbegegnungsprojekten. Haufig
wird auf Peer-Learning, durch das Kinder ,,auf gleicher Augenhohe® von
Gleichaltrigen lernen, in Tandems, Klein- und Grof3gruppen gesetzt — ggf.
erginzt durch angeleitete Reflexionsprozesse. Daneben werden gruppendy-
namische Methoden in Workshops, Zukunftswerkstitten oder Arbeitsge-
meinschaften, in GroBgruppen oder Kinderforen/-plena angewandt. Dabei
geht es nicht allein um Interaktionsformen, Rollenverteilungen oder Regeln,
sondern auch um die Férderung des ,,Wir-Gefthls®.
Mehrfach wird von den Interviewpartnern und -partnerinnen angegeben,
dass sie ein ganzheitliches Lernkonzept vertreten. Damit wird darauf hinge-
wiesen, dass Inhalte und Methoden so eingesetzt werden, dass unterschied-
liche Eigenschaften, Fihigkeiten und Fertigkeiten der Kinder angesprochen
werden und Kinder mit all ihren Kompetenzen und Potenzialen geférdert
werden sollen. Defizitansitze, also der Ausgleich von Schwichen und Min-
geln, werden als nicht adidquate Herangehensweise in der piadagogischen
Arbeit mit Kindern abgelehnt.

Partizipation
Das Prinzip der Partizipation stellt die selbstbestimmte Aktivitit des Kin-
des, seine Gestaltungsfihigkeiten und -moéglichkeiten durch das Einbringen
eigener Interessen sowie die damit einhergehende Verantwortung fur Ent-
scheidungen und Handlungsweisen in den Mittelpunkt. Partizipation bein-
haltet Teilnahme, Teilhabe sowie Mitbestimmung und verlangt von den
Fachkriften, Machtanspriiche im Verhiltnis zum Kind zugunsten einer
partnerschaftlichen Beziehung zu reflektieren und aufzul6sen. Angestrebt
wird eine verhandlungsoffene Atmosphire sowohl in den Interaktionen
zwischen den Betreuern/Betreuerinnen und den Kindern als auch in den
Interaktionen zwischen den Kindern.

In einem Projekt stehen Prozesse der Partizipation im Zentrum: Demo-
kratische Orientierungen und Verhaltensweisen sollen im Rahmen eines
Kinderdorfs eingetibt und vermittelt werden. Im Rahmen von kleinen Ein-
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heiten — Gruppen bzw. ,Familien® — erhalten die Kinder Gelegenheit, in
Kooperation mit ithren Gruppenmitgliedern selbstindig Entscheidungen in
unterschiedlichen Arbeitsbereichen, wie z.B. Essen und Trinken, Medien,
Sport und Kreativwerkstatt, und zu deren Zusammenwirken zu treffen so-
wie das Geschehen selbstverantwortlich zu bestimmen. Jeweils ein Kind aus
den zusammengestellten ,,Familien® wurde in den ubergeordneten Dorfrat
gewihlt, das die Interessen der ,Familie“ im Rat vertrat und wiederum
Riickmeldungen zu den Entscheidungen des Rates in seine eigene ,,Familie®
Ubermittelte. Hierdurch werden die Teilnehmenden auf kindgerechte Weise
an politische Strukturen herangefiihrt und lernen politische Instrumente wie
z.B. Wahlen kennen.

Partizipation verlangt die Er6ffnung von Handlungsspielriumen. Diese
werden beispielsweise dadurch ermdglicht, dass die Kinder Themenschwer-
punkte, Aktivititen und deren Durchfihrung selbst bestimmen bzw. gestal-
ten konnen. In Gruppenprozessen werden Interessen abgestimmt und aus-
gehandelt. Im Rahmen von kleinen Gruppen, die nach den bestehenden
Kompetenzen der Kinder zusammengestellt werden, entwickeln die Kinder
in einem Projekt beispielsweise Themen nach ihrem Interesse, suchen die
Materialien selber aus und bearbeiten das Thema selbststindig. Angemerkt
wird, dass die Offenheit piadagogischer Fachkrifte und ihre Bereitschaft sich
zuriickzuhalten, bei einem solchen Vorgehen von grof3er Bedeutung sind. In
allen Projekten bieten Freizeiten den Kindern dariiber hinaus Gelegenheit,
ihre Beziehungen und Aktivititen selbst zu gestalten.

Dem Partizipationsprinzip immanent ist das Verstindnis des Kindes als
selbstbestimmtes und selbstverantwortliches Subjekt. Verdeutlicht werden
soll, dass es selbst auf die Gestaltung seines Lebens Einfluss nehmen kann.
In diesem Zusammenhang wird in allen Projekten Wert darauf gelegt, dass
Kinder sich als selbstwirksam erleben koénnen. Gelegenheit hierzu wird ih-
nen geboten, wenn ihre Tidtigkeiten und Leistungen, ihre Meinungen und ihr
Verhalten anerkannt werden und sichtbar gemacht wird, dass sie wesentlich
zum Gruppenleben beitragen. Dazu dienen Angebote, die es den Kindern
ermoglichen, sich selbst und ihre geistigen, koérperlichen, sozialen und ma-
nuellen Kompetenzen zu prisentieren, z.B. in Zirkus-, Tanz- oder Gesangs-
veranstaltungen, durch den Verkauf ihrer kiinstlerischen Werke oder durch
konkrete Ergebnisse kriminalistischer ,,Ermittlungsarbeit®. Deswegen wird
neben dem Ziel, in Gruppen(arbeit) Kindern die Bedeutung von kultur- und
herkunftstibergreifender Kooperation, Gemeinsamkeit und Solidaritit zu
vermitteln, auch hervorgehoben, dass jedes einzelne Gruppenmitglied sei-
nen Beitrag fiir die Gruppe leistet. Gruppenarbeit wird deswegen erginzt
durch Einzelarbeit, durch die Kinder Gelegenheit erhalten, ihre individuel-
len Fihigkeiten zu tiben und zu beweisen. Im Rahmen interkulturellen Ler-
nens sind Selbstwirksamkeitserfahrungen zentral, wenn es darum geht, das
eigene Verhalten im Gruppenkontext zu reflektieren. Diese Moglichkeit
wird den Kindern in allen Projekten gegeben.

Freiwilligkeit

Freiwilligkeit innerhalb des Projektsablaufs bedeutet, dass es Kindern frei-
gestellt ist, die bestehenden Angebote wahrzunehmen, und dass sie selbst
bestimmen, an welchen Aktivititen und Arbeitsgemeinschaften oder Grup-
pen sie teilnehmen und welche Aufgaben sie tibernehmen. Grundsitzlich ist
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die Teilnahme in sechs von acht Fillen freiwillig. In zwei konkreten Maf3-
nahmen, die beispielhaft fir jeweils zwei Projekte untersucht wurden, nah-
men Grundschulklassen geschlossen teil, so dass diesbeztiglich keine Frei-
willigkeit vorliegt. Anzumerken ist an dieser Stelle, dass die beiden Projekte
auch in anderen Kontexten durchgefilhrt werden, in denen das Prinzip der
Freiwilligkeit wieder zum Tragen kommt. Dass Freiwilligkeit in beiden
MaBnahmen auf einer anderen Ebene eine Rolle spielt, wird im folgenden
Absatz verdeutlicht. Ein Beispiel fiir den freiwilligen Charakter ist das Spot-
kanie-Projekt. Es baut auf der freiwilligen Beteiligung in Arbeitsgemein-
schaften auf, in denen in spielerischer und interaktiver Weise die Grund-
sprachkenntnisse der Nachbarn und Kenntnisse zu ihrer Alltagswelt vermit-
telt werden.

Freiwilligkeit bezieht sich nicht nur auf die Teilnahme im Projekt, son-
dern auch auf die Umsetzung, wenn niamlich iiber das Angebot unterschied-
liche Aktivititen zur Auswahl stehen. Im Indianerdorf kénnen Kinder bei-
spielsweise Feuer machen, Kostime herstellen oder Essen zubereiten, im
Kinderdorf kénnen Kinder zwischen unterschiedlichen fir die Gemein-
schaft wichtigen Arbeitsbereichen wihlen wie z.B. Essen und Trinken, Me-
dien, Dorffestkomitee, Sport und Wellness, Tiere und Garten, Amt und
Kreativwerkstatt. Auch das nicaraguanische Zirkusprojekt orientiert sich an
den Winschen der Kinder und der Selbsteinschitzung ihrer Fahigkeiten.
Wihrend des Workshops hatten die Kinder die Mdéglichkeit, unterschiedli-
che Verrichtungen wie z.B. Jonglieren, Pantomime und Geschicklichkeits-
ibungen auszuprobieren, bevor sie sich zu intensiveren Ubungen entschlos-
sen. Im afrikanischen Begegnungsprojekt konnen die Kinder zwischen un-
terschiedlichen inhaltlichen Bausteinen wihlen, die Themen der kindlichen
Lebenswelt aufgreifen — von Liebe tiber Freizeit und Schule bis hin zu tradi-
tionellen Festen.

Pravention

Der Privention fremdenfeindlichen und rassistischen Verhaltens kommt in
den Projekten ein unterschiedlicher Stellenwert zu. In einem Projekt, jenes,
das interkulturelles Lernen in den Mittelpunkt stellt, ist es expliziter inhaltli-
cher Gegenstand. Ein Handbuch liefert hierzu Anregungen fiir den adiqua-
ten Methodeneinsatz.

In den anderen auf interkulturelles Lernen gerichteten Projekte werden
Vorurteile, Stereotype und soziale Diskriminierung nicht explizit als The-
menkomplex bearbeitet, sondern nur dann gezielt aufgegriffen und ange-
sprochen, wenn sie in der Situation tatsiachlich auftreten. Das Ziel der Pri-
vention wird implizit Gber die Vermittlung anderer Inhalte angestrebt. In
dieser Hinsicht spielt beispielsweise Privention von Fremdenfeindlichkeit
und Rechtsextremismus auch im auf Demokratielernen gerichteten ,,Kin-
derdorf™ eine Rolle. Indem Kinder an demokratische Prozesse herangefithrt
werden, soll Vorurteilen und Stereotypen entgegengewirkt und zur Behe-
bung von Demokratiedefiziten und Rechtsextremismus in der Region beige-
tragen werden.

Der priventive Anspruch im Projekt ,,Spotkanie® zielt auf das Zusam-
menwachsen und die Kooperation der Grenzregion. Eingelost werden soll
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dies Uber Sprachelernen sowie Uber den intensiven Austausch zu den Le-
bensweisen in den Grenzgebieten.

Im ,,Klub der jungen Detektive® stehen die Kriminalitdtsprivention und
die Foérderung von Zivilcourage, nicht die Privention fremdenfeindlichen
Verhaltens im Mittelpunkt. Zu diesem Zweck lernen die Kinder unter-
schiedliche Fille von Gesetzesverst6Ben kennen und bearbeiten diese. Der
stindige Kontakt der Kinder untereinander und das gegenseitige Kennen-
lernen sollen dennoch Fremdenfeindlichkeit vorbeugen.

Allen Projekten ist gemeinsam, dass durch die interkulturellen Erfahrun-
gen, die die internationalen Begegnungen an sich ermdglichen, auch wenn
thnen ein unterschiedlicher Stellenwert in den jeweiligen Projekten zu-
kommt, priventive Wirkungen angestrebt werden. So beinhaltet die von
allen Projekten verfolgte Entwicklung von Offenheit und Toleranz Kom-
ponenten interkultureller Kompetenz, die fremdenfeindlichen Einstellungen
entgegenwirken.

3.5.3 Organisatorische Umsetzung

Neben inhaltlichen und methodischen Aspekten erhalten auch organisatori-
sche Entscheidungen einen wesentlichen Einfluss auf die Umsetzung der
Projekte. Die organisatorische Umsetzung wird anhand folgender Katego-
rien nachgezeichnet:

* Artund Form der Projekte,

»  Zielgruppe sowie Zugang zu den Adressatinnen und Adressaten,

*  personelle, finanzielle und raumliche Ausstattung,

»  Strukturierung der Mafinahmen sowie

*  Netzwerkbildungen. 15

3.5.3.1 Artund Form der Projekte

Organisatorische Merkmale der Umsetzung, die die Art und Form der Pro-
jekte  bestimmen, werden anhand der Kiriterien  Projektgro-
Be/Teilnehmerzahl, nationale Partner der internationalen Begegnung sowie
Dauer und Kontinuitit der Angebote dargestellt.

Projektgrofse/ Teilnehmerzahl
Die Teilnehmerzahl erhilt nicht nur im Hinblick auf die personelle, finan-
zielle, materielle und rdumliche Ausstattung der Projekte Bedeutung, son-
dern steht auch in einem engen Zusammenhang mit der inhaltlichen Kon-
zeption, z.B. bei der Planung von (aufeinander bezogenen) Arbeitsgrup-
pen/-einheiten und der Breite des (sich erginzenden) thematischen Ange-
bots.

Die Zahl der Kinder in den Projekten liegt bei mindestens 16 Personen.
Bei sechs der acht Projekte iberschreitet sie 30 Teilnehmende, wobei in

15 Einzelne Aspekte zu diesen Punkten wurden bereits unter Kapitel 3.2 Typisierung der MaR-
nahmen dargestellt. An entsprechender Stelle wird hierauf verwiesen.
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einem mehr als 50 Kinder teilnehmen. Die Teilnehmerzahl lisst sich nicht
eindeutig auf inhaltliche Zielsetzungen und Konzeptionen zurtckfihren, sie
scheint auch mit dem Kontext, in dem sie entstehen bzw. in den sie einge-
bettet sind, sowie mit Zugangsméglichkeiten zu Adressatinnen und Adressa-
ten und der Wahl der Zielgruppe zusammenzuhingen. Sie ergibt sich bei-
spielsweise Gber Beziehungen zu oder tuber die Arbeit in Einrichtungen der
Kinder- und Jugendarbeit, in Horten und Schulen. Dartiber hinaus spielen
Unterbringungsmdéglichkeiten von Gasten in Deutschland eine Rolle, eben-
so wie die GroBBe bestehender auslindischer Gruppen, mit denen Kontakt
gesucht wird, z.B. in den Projekten, die aus der KinderKulturKarawane her-
vorgegangen sind, wie z.B. der Musik- und Tanzworkshop oder das Zirkus-
projekt, in dem eine Begegnung mit einer Gruppe von ehemaligen nicaragu-
anischen Strallenkindern stattfindet.

Nationale Partner

»lnternationalitat™ lisst offen, ob sich die Begegnung an Kinder aus zwei
oder aus mehreren Nationen richtet. Wie unter Kapitel 3.2 Typisierung der
Mafinahmen aufgefiihrt, handelt es sich bei den internationalen Kinderbe-
gegnungen, die in die Analyse aufgenommen wurden, in sechs Fillen um
binationale und in zwei um multinationale Angebote. Zu den binationalen Be-
gegnungen gehoren Projekte mit Kindern aus Deutschland und in jeweils
einem Fall aus Belgien, aus Stdafrika und Nicaragua. In drei Fillen begeg-
nen sich Kinder aus Deutschland und Polen. Die binationalen Projekte, in
die Kinder aus Europa (Belgien und Polen) einbezogen sind, zielen wesent-
lich auf eine nachbarschaftliche Anniaherung. Sie finden in zwei Fillen ab-
wechselnd in den grenznahen Orten der einbezogenen Linder statt. Dem-
gegentiber sind binationale Begegnungen mit Kindern aus aullereuropii-
schen Lindern (Studafrika und Nicaragua) stirker darauf gerichtet, deutsche
Kinder mit den Lebensbedingungen und -situationen der Kinder aus den
Partnerlindern bekannt zu machen und ihnen einen Eindruck tber die be-
sonderen Bedingungen des Aufwachsens in diesen Lindern zu geben.

An den zwei multinational orientierten Projekten nehmen neben deut-
schen Kindern im Projekt ,,Europa - Kinderland* weitere Kinder aus allen
anderen 26 EU-Mitgliedsstaaten teil, das ,,Village“-Projekt bezieht 11-
Jahrige aus aller Welt ein. Unter den untersuchten Projekten gehéren beide
mit 54 bzw. 40 bis 48 Kindern zu den grof3ten. Wihrend bei letzterem in-
terkulturelles Lernen im Mittelpunkt steht und mit einer Vielfalt von Inhal-
ten und Methoden zu erreichen gesucht wird, handelt es sich bei dem euro-
paischen Projekt um das Zusammenfihren von Kindern zum Zweck einer
Gesangsprisentation bei einem Treffen der EU-Aullenminister, durch das
zusitzlich ein europdisches Bewusstsein und ein Zusammengehorigkeitsge-
tihl geférdert werden soll.

Dauer und Kontinuitat der Angebote

Die Typisierung der Mallnahmen (sieche Kapitel 3.2) zeigte, dass die Mehr-
zahl der Projekte mindestens funf Tage dauert. In zwei Projekten werden
dreititige Workshops durchgeftihrt. Tagesbegegnungen sind die Regel in
einem deutsch-polnischen Projekt, allerdings ergianzt um eine einmalige
mehrtigige Begegnung. Ein anderes Projekt kombiniert Tages und mehrti-
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gige Begegnungen. Zwei Projekte haben eine Dauer von funf Tagen, eines
umfasst neun Tage und das lingste Projekt ist ein 28-tigiges Kindercamp.
Die unterschiedliche Dauer der Projekte muss im Zusammenhang gesehen
werden mit den Themen und Zielsetzungen der Projekte sowie den ihnen
zugrunde liegenden projektiibergreifenden Konzeptionen, der Terminierung
wihrend oder auBlerhalb der Schulzeit sowie Annahmen zu entwicklungs-
psychologischen Bedingungen der Teilnahme an den Begegnungen.
Beispielsweise werden anspruchsvolle und differenzierte Ziele des interkul-
turellen Lernens in einem 28-tigigen Projekt umgesetzt, fiinftigige Begeg-
nungen sind auf ein engeres Thema zugeschnitten, z.B. Indianercamp, Spra-
chelernen, Gesangsdarbietung.

Ein tiberschaubarer Zeitraum von bis zu finf Tagen scheint in den meis-
ten Projekten insbesondere auch im Hinblick auf das Alter der Teilnehmen-
den als geeignet betrachtet zu werden, um einerseits inhaltliche Anspriiche
umzusetzen und andererseits die Kinder durch eine lingere Abwesenheit
von den Eltern nicht zu tUberfordern, denn anders als bei Jugendlichen ist
bei den 8- bis 12-Jdhrigen die Bindung an die Erziehungspersonen noch
relativ eng. Daraus resultiert in dem Fall des vierw6chigen Camps auch die
Wahl der spezifischen Zielgruppe der 11-Jdhrigen, welche sich in der Praxis
aus Sicht der Expertinnen und Experten bestitigt hat. Insgesamt befurwor-
ten alle Befragten mehrtigige Begegnungen, da so der notwendige Zeitraum
fur die Herausbildung einer Gemeinschaft gegeben ist.

Mit Blick auf die enge Bindung an die Eltern bemiihen sich alle Projekte,
diese einzubeziehen, z.B. durch Informationsveranstaltungen und -briefe,
durch Einladungen zu Projekttreffen und Feiern, Prisentationen der Kinder
in Form von Musik- und Tanz-, Zirkus- oder Gesangsdarbietungen oder
durch konkrete Inanspruchnahme elterlicher Hilfen bei Veranstaltungen.
Die Projektdauer zieht die Frage der Nachhaltigkeit von interkulturellen
Erfahrungen nach sich. Das Ziel, mit den Projekten nachhaltige Wirkungen
zu erreichen, findet sich nicht nur in linger dauernden Projekten, sondern
wird auch in kurzzeitigen Projekten geduBert. Hier stellt sich die Frage, ob
die Projekte eine gewisse Kontinuitit aufweisen: Konnen die Kinder wie-
derholt an solchen Angeboten teilnehmen oder sind es einmalige Erfahrun-
gen? Werden dhnliche oder weiterfiihrende Mallnahmen angeboten? Oder
sind die untersuchten Projekte sogar in einen weiter reichenden Kontext
interkultureller Bildungsangebote eingebunden? In Kapitel 3.2. Typisierung
der MaBBnahmen wurde bereits auf die Bestandsdauer der Projekte eingegan-
gen. Wichtiger ist an dieser Stelle die Kontinuitit der Erfahrungen, die die
untersuchten Begegnungen ermdglichen oder auch nicht.

Gerade im Hinblick auf die Nachhaltigkeit und den Erwerb interkulturel-
ler Kompetenz ist dies bedeutend. Von den Befragten wird insgesamt die
Auffassung vertreten, dass die Kinder in den Projekten zwar keine differen-
zierte interkulturelle Kompetenz erwerben kénnen, aber eine gewisse
Grundlage fir die Ausbildung dieser Fahigkeit gelegt werden kann, auf der
es weiter aufzubauen gilt. Welche Wirksamkeit erzielt wird, hingt zum einen
von der MaBlnahme an sich ab und zum anderen von der Einbettung der
MaBnahme bzw. weiterfihrenden Erfahrungen.

Richtet man den Blick auf die Projekte als solche, so stellt sich heraus,
dass zwel Projekte lingerfristige interkulturelle Erfahrungen ermoglichen.
Hierbei handelt es sich um solche, die als Kombination von ein- und meht-
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tigigen Begegnungen angelegt sind. Die Kinder konnen zwei bis drei Jahre
an den Angeboten teilnehmen, mussen sich aber auf mindestens ein Jahr
verpflichten, wenn sie sich zu einer Teilnahme entschlieBen. Wihrend diese
Projekte zu einem Bestandteil der Alltagswelt der Teilnehmerinnen und
Teilnehmer werden, haben die anderen sechs Angebote eine herausgehobe-
ne Stellung im Alltag der Kinder. Die eigentliche MaBlnahme ist in diesen
Fillen zunichst auf einen Zeitraum von drei Tagen bis zu vier Wochen be-
grenzt. Zwei der Projekte finden im jihrlichen Turnus vor Ort statt und
ermoglichen prinzipiell in beiden Fillen eine wiederholte Teilnahme. Ein
Projekt wird jdhrlich in Deutschland und in mehr als 40 Lindern angeboten,
findet am selben Ort jedoch hochstens alle zwei Jahre statt. In diesem Pro-
jekt werden zwar wieder Kinder vor Ort angesprochen, aber nur die 11-
Jahrigen, so dass eine wiederholte Teilnahme nicht méglich ist. Der Projekt-
triger bietet aber jdhtlich den ehemaligen Teilnehmern/Teilnehmerinnen
altersentsprechende #hnliche internationale Begegnungsprojekte an. Vier
von sechs Projekten, die wiederholt — vor Ort oder deutschlandweit — statt-
finden, sind eingebettet in umfassende inhaltliche, am interkulturellen Ler-
nen und internationalen Austausch orientierte Konzepte der verantwortli-
chen Triger. In drei Fillen wechseln die Themenschwerpunkte, tiber die
interkulturelles Lernen vermittelt werden soll. Die Abstinde zwischen der
wiederholten Durchfithrung sind unterschiedlich. Durch wiederholte und
regelmiBig stattfindende Projekte kann zum einen eine hohe Breitenwirkung
erreicht werden, zum anderen erhalten Kinder innerhalb des einbezogenen
Altersspektrums die Méglichkeit, mehrmals an den Projekten teilzunehmen.

Mit Blick auf die untersuchten MaBBnahmen ldsst sich feststellen, dass
grundsitzlich in allen Fillen die Moglichkeit besteht, an weiteren interkultu-
rellen Begegnungs- und Austauschprojekten teilzunehmen und so die Erfah-
rung in diesem Bereich zu vertiefen. Entweder bieten die Projekttriger
selbst geeignete Mallnahmen wie beispielsweise internationale Jugendbegeg-
nungen, den Europiischen Freiwilligendienst, interkulturelle
(Weiter-)Bildungsangebote oder dhnliche Austauschprojekte an. Das ist der
Fall bei CISV, Experiment e.V., Bildungswerk Blitz e.V., RAA Branden-
burg. Teilweise wird tber die Vernetzung mit weiteren Einrichtungen Gele-
genheit zur Teilnahme in anderen Projekten gegeben, z.B. bei der Bundes-
polizeiinspektion Ludwigsdorf, beim Hort Bad Muskau, bei Fokus e.V. und
KUGL. Bei den beiden zuletzt genannten Einrichtungen handelt es sich um
Projekte, die einerseits in Kooperation mit der KinderKulturKarawane
durchgefithrt werden, welche wiederum zum einen prinzipiell die Wiederho-
lung von MalBinahmen, aber auch die Durchfiihrung dhnlicher Angebote
ermdbglicht und zum anderen interkulturelle Begegnungen fiir dltere Ziel-
gruppen anbietet. Andererseits sind sowohl der Musik- und Tanzworkshop
als auch das nicaraguanische Zirkusprojekt Bestandteil einer umfassenden
regionalen kulturpadagogischen Bildungsarbeit, die auch vielfiltige interkul-
turelle Lernerfahrungen erméglicht. Ahnliches gilt fiir die Projekte Klub der
kleinen Detektive und Kindercamps (Indianer-Camps). In diesen Fillen
kooperieren die Projekttriger mit einer Ortlichen Einrichtung, die in der
Region vielfiltige interkulturelle Angebote fir unterschiedliche Personen-
gruppen ausrichtet.
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3.5.3.2 Teilnehmerinnen und Teilnehmer der Angebote

Die Teilnehmergewinnung erfolgt in den Projekten mit einer Vielfalt von
Mitteln: durch die persénliche Ansprache von Kindern durch Lehrkrifte
sowie Fachkrifte der Kinder- und Jugendarbeit, durch Mund-zu-Mund-
Propaganda, durch personliche Kontakte zu anderen lokalen Akteurinnen
und Akteuren bzw. zu Eltern, durch Informationsveranstaltungen, Werbe-
materialien, Zeitungsinserate, Aushinge und Flyer. Inwieweit diese Aktio-
nen erfolgreich sind, ist von einer Vielzahl weiterer Faktoren abhingig, zu
denen nicht nur Inhalte und Themen, Begegnungsorte und die zeitliche La-
ge der Projekte gehoren, sondern beispielsweise auch die Bekanntheit von
MaBnahmen und Trigern, die Finanzausstattung von Projekten und Tra-
gern, die Einbindung in 6rtliche und tberortliche Netzwerke, die Koopera-
tion mit anderen Trigern sowie das Engagement von Einzelpersonen.

Fir die im Folgenden dargestellte altersspezifische und sozialstrukturelle
Zusammensetzung der Teilnehmerinnen und Teilnehmer erhalten neben
diesen Rahmenbedingungen auch konzeptionelle und strukturelle Faktoren
eine Bedeutung.

Altersspektrum

Das Altersspektrum der Zielgruppe bzw. der Teilnehmenden (8 bis 12 Jah-
re) war neben der Internationalitit ein zentrales Auswahlkriterium fur die
Einbeziechung von Projekten in die Vorstudie. Hinsichtlich dieses Merkmals
bestehen deswegen weitgehende Ubereinstimmungen zwischen den Projek-
ten. In allen Angeboten ist die Altersgruppe der 8- bis 12-jahrigen Kinder
vertreten, wobel eines sich auf 8- bis 9-Jdhrige, ein anderes auf 11-Jdhrige
konzentriert. In zwei Projekten gelten die Altersvorgaben nur fir deutsche
Kinder, wihrend die Teilnehmerinnen und Teilnehmer aus den Partnerlian-
dern (Nicaragua und Stidafrika) bereits das Jugendalter erreicht haben. Diese
Differenzierung ergibt sich u.a. aus den anleitenden und informierenden
Funktionen, die den auslindischen Jugendlichen im Kontext der Begegnung
zugedacht werden.

Sozialstrukturelle Zusammensetzung

Die Aussagen zur Zusammensetzung der Teilnehmenden beruhen auf den
Einschitzungen der Experten und Expertinnen, da in keinem der Projekte
Statistiken iiber die soziale und kulturelle Herkunft der Kinder gefiithrt wer-
den.

Die Teilnahme an den Projekten steht generell allen Kindern unabhingig
thres Geschlechts, ihrer Herkunft und sozialen Stellung offen. Dass Jungen
und Midchen in den Angeboten gleichermallen reprisentiert sind, ist nach
Angaben der Expertinnen und Experten eine Folge der gezielten Teilneh-
merakquise und hingt auBerdem mit der angesprochenen Altersgruppe zu-
sammen. Nach ihrer Erfahrung kénnen im Kindesalter noch beide Ge-
schlechter relativ gut erreicht werden, wihrend im Jugendalter Jungen
schwerer als Midchen zu akquirieren seien. Dafiir, dass sich die bewusste
Geschlechtermischung auch in geschlechterdifferenzierenden inhaltlichen
Konzepten niederschligt, gibt es keine Hinweise. Lediglich beziiglich der
Unterbringung wihrend der Begegnungen und der Zusammenstellung von
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Arbeitsgruppen wird von einigen Interviewten auf gezielte Geschlechterse-
lektion bzw. -mischung hingewiesen.

Die Tridger bemithen sich unterschiedlich intensiv um eine ausgewogene
sozio-6konomische und herkunftsdifferenzierende Verteilung der Teilneh-
menden. So wird beispielsweise in drei Fillen darauf hingewiesen, dass die
Teilnehmerakquise insbesondere in Schulen erfolgt, die einen hohen Anteil
an Migrantenkindern haben oder die in sozialen Brennpunkten liegen, so
dass vor allem Kinder aus niedrigen sozialen Schichten erreicht werden.

Generell ist in diesem Zusammenhang darauf hinzuweisen, dass eine so-
zialstrukturelle Zusammensetzung ausgeglichen ist, wenn Grundschulklas-
sen vollstindig in die Projekte einbezogen werden, da in Grundschulen Kin-
der jeden sozio-6konomischen Status vertreten sind, sofern die Schulen
nicht in sozialprivilegierten oder aber benachteiligten Sozialriumen angesie-
delt sind. In finf Projekten wird bzw. wurde prinzipiell mit Grundschui-
lern/-schilerinnen gearbeitet, so dass der Zugang zu den Projekten allen
dort vertretenen sozialen Gruppen generell offen steht.

Geringe Anteile von Kindern mit Migrationshintergrund oder aus niedri-
gen sozio-Okonomischen Schichten ergeben sich hingegen, wenn fir eine
Projektteilnahme vor allem in solchen Einrichtungen und Bildungsinstituti-
onen geworben wird, in denen diese kaum vertreten sind. Dies gilt bei-
spielsweise fir einrichtungsgebundene Projekte, die sich auf ihr eigenes
Klientel beziehen, wie dies bei dem Klub der jungen Detektive und dem
Indianer-Camp der Fall ist, sowie fiir zwei weitere Projekte, die an deut-
schen Schulen im Ausland bzw. an Gymnasien Teilnehmer/innen akquirie-
ren. In Einzelfillen betrifft dies auch Realschulen. Die tiberwiegende Akqui-
se der Teilnehmerinnen und Teilnehmer an Gymnasien begriindet sich mit
der Konzeption des entsprechenden Projekts. Das ,,Village“-Projekt findet
zum einen in englischer Sprache statt und wird zum anderen teilweise auch
wihrend der Schulzeit durchgefithrt. Das Angebot wird daher zum Teil mit
dem Anspruch verknupft, dass die teilnehmenden Kinder tber ein hohes
Leistungsniveau verfigen bzw. héhere Schulstufen besuchen, da davon aus-
gegangen wird, dass leistungsstarke Schilerinnen und Schiiler aus hoheren
Schulformen besser mit einem Unterrichtsausfall umgehen koénnen und
gleichzeitig tber ein ausreichendes Maf3 an Sprachkenntnissen verfiigen.

In Angeboten, die in lindlichen und insbesondere in ostdeutschen lindli-
chen Regionen angesiedelt sind, ist — der dortigen Bevolkerungsstruktur
entsprechend — der Anteil an Migrantenkindern unter den Teilnehmerinnen
und Teilnehmern sehr gering. Dies trifft auf zwei von drei Projekten zu, da
sie durch die spezifische Einrichtungsgebundenheit einen geringen Anteil
dieser Gruppe, aber auch sozialschwacher Kinder aufweisen.

Zu einer unausgewogenen sozialstrukturellen Mischung mit einem gerin-
gen Anteil an Kindern aus sozialschwachen Familien und mit Migrations-
hintergrund trigt aus Sicht der Befragten eines Projekts auch bei, dass hier
relativ hohe Teilnahmebeitrige erhoben werden miissen, da das Angebot
ansonsten nicht zu finanzieren sei.

AbschlieBend lisst sich festhalten, dass sozial benachteiligte Kinder von
der Teilnahme an den Projekten in keinem Fall bewusst ausgeschlossen
werden. Ist diese Gruppe unter den Teilnehmenden unterreprisentiert, so
tragen dazu vor allem strukturelle Rahmenbedingungen und spezifische pro-
jektgebundene Bedingungen sowie Auswahlkriterien bei.
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3.5.3.3 Personelle, finanzielle und rdumliche Ausstattung

Die personelle Ausstattung in den Projekten differiert nach thematischen
Orientierungen und piadagogischen Erfordernissen. Neben Personen mit
spezifischen, nicht im pidagogischen Feld angesiedelten Kenntnissen, wie
z.B. Musikern, Polizisten und Artisten, finden sich Erzieherinnen und Er-
zieher, Sozialpidagoginnen und Sozialpidagogen, pidagogisch geschulte
Teamleitungen und Lehrkrifte. Durch die Einbindung von Personen, die
nicht Lehr- und Erziehungsberufen angehoéren, soll die Attraktivitit der
Angebote erhoht und zur Abwechslung auch in den methodischen Ansitzen
beigetragen werden.

Ein Projekt wird ginzlich von padagogisch geschulten Ehrenamtlichen
unterschiedlicher Berufssparten bzw. Bildungswege durchgefithrt. In den
tbrigen Projekten sind Hauptamtlichtitige oder Honorarkrifte vertreten. In
funf Projekten gehoren Lehrer/innen als Projektdurchfiihrende zum Team,
die meist mit Betreuerinnen aus anderen beruflichen Zusammenhingen ko-
operieren. In nur einem der fiinf Fille setzt sich das Team ausschlieflich aus
Mitgliedern von Lehrkorpern zusammen, Ausnahmen sind spezifische An-
gebote im Projekt, die von Fachleuten — beispielsweise Steinmetzen im Falle
von Bildhauerei — durchgefithrt werden. Ein Projekt wird von einer Lehre-
rin, einer Erzieherin und einem Polizisten durchgefthrt, ein weiteres aus-
schlieBlich von einem Team aus Lehrkriften und Erzieher/innen. In zwei
Projekten arbeiten Lehrer/innen mit jungen Artisten und Kunstlern und
z.T. Kulturpidagogen/-pidagoginnen zusammen. Bei Projekten, die gene-
rell auch an anderen Orten mit unterschiedlichen Projekttragern durchge-
fuhrt werden, sind nicht zwingend Lehrer/innen beteiligt. Dies gilt fur das
Zirkusprojekt wie auch den Musik- und Tanzworkshop, die in Kooperation
mit der KinderKulturKarawane und an Schulen durchgefithrt wurden. Ein
Projekt wurde ginzlich mit hauptamtlichen Bildungsreferenten/-
referentinnen und Honorarkriften aus diesem Bereich trealisiert. In einem
weiteren Projekt arbeiteten Bildungsreferenten/-referentinnen zudem mit
Musikern, Theaterpadagogen und jungen Erwachsenen aus dem Demi-Pair-
Bereich zusammen. Allgemein kann festgestellt werden, dass in der Mehr-
zahl der Projekte eine Kooperation zwischen Schule und auBlenschulischem
Bereich stattfindet.

Eine wichtige Funktion innerhalb der Projekte nehmen Sprachmitt-
ler/innen bzw. Erwachsene ein, die die Muttersprachen der beteiligten Kin-
der sprechen. In der Mehrzahl der Projekte iibernehmen diese Rolle die
Projektdurchfiihrenden, in einzelnen Fillen werden hierfur zusitzliche
Sprachmittler/innen angeworben.

Die finanzielle Ausstattung der Projekte beeinflusst deren Umsetzung
nicht nur deshalb, weil sie Uber die Dauer der Malinahmen und die Teil-
nehmerzahl entscheidet, sondern weil sie sich auch auf die personelle und
materielle Ausstattung der Projekte und damit auf das methodische Vorge-
hen auswirkt. Dartiber hinaus hat das finanzielle Budget Einfluss darauf, ob
bzw. in welcher Hohe Teilnahmebeitrige erhoben werden.

Die rdumliche Ausstattung korrespondiert u.a. mit den Moglichkeiten,
unterschiedliche Gruppen gezielt in Kontakt zu bringen. Insbesondere die
Unterbringung der Kinder wird als ein inhaltlich bedeutsames Mittel fiir die
Umsetzung der Projektziele betrachtet. Dies zeigt sich beispielsweise daran,
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dass in funf mehrtigigen Begegnungen Kinder aus den verschiedenen Her-
kunftslindern gemeinsam untergebracht werden, um interkulturelle Lern-
prozesse anzuregen. Auch die Unterbringung von auslindischen Kindern in
deutschen Gastfamilien verfolgt inhaltliche Ziele. Sie sollen dadurch die
Gelegenheit erhalten, die familidren Lebenswelten der deutschen Gleichalt-
rigen kennenzulernen. Dies hat fir drei der untersuchten Projekte eine Re-
levanz. Indem Kinder z.B. in Jugendbildungsstitten gemeinsam unterge-
bracht werden, soll die Kinder-Community gestirkt werden. Durch eine
Fokussierung auf Gleichaltrigenbeziehungen sollen Lernprozesse ,,auf glei-
cher Augenhohe® ermdglicht werden und dhnliche Interessen und Bedurf-
nisse sollen zur Intensivierung von Kontakten und zur Entstehung von
Freundschaften beitragen. Dies trifft auf fiinf Projekte zu. In einem Projekt
erginzen sich die familidre Unterbringung und die gemeinsame Unterbrin-
gung mit anderen Kindern.

3.5.3.4 Strukturierung der MalRnahme

Die Umsetzung der Projekte erfolgt mehr oder weniger zeitlich strukturiert
in unterschiedlichen Projektphasen. Allen Projekten gemeinsam ist eine
Kennenlernphase zu Beginn der MaBnahmen, wobei diese Phase unter der
Intention von interkulturellen Lernprozessen oftmals bereits als erster
Schritt der Anndherung an fremde Lebenswelten und als Information tber
die Lebensbedingungen im Partnerland/in den Partnerlindern gedacht ist.
Auch das Ende der Projekte wird in besonderer Form organisiert. Es dient
meist entweder der Prisentation des Etlernten — teilweise vor einem breite-
ren Publikum, teilweise im Kreis der Kinder — oder dem gemeinsamen Fei-
ern. Hier besteht auch Gelegenheit zur Verabschiedung und zur Verabre-
dung eines Wiedersehens, zum Austausch von Adressen und zu Rickmel-
dungen zum Projekt.

Vor- und Nachbereitung sind kein fester Bestandteil der Projekte. Soweit
sie Teil der Projekte sind, werden sie in nationalen Gruppen in dem jeweili-
gen Land durchgefithrt. In einem Projekt fand nur eine minimale Vorberei-
tung statt: Die Kinder und deren Eltern wurden in erster Linie Gber die
deutsche Botschaft und ihre Lehrer/innen informiert. Uber weitere Vorbe-
reitungstreffen als auch tber gezielte Nachbereitungstreffen lagen den Be-
fragten in diesem Fall keine Informationen vor.

In einem Projekt ist die Vorbereitung auf die Begegnung integraler Be-
standteil des Projekts. Die Kinder und deren Eltern werden nicht nur vor
Beginn des Projekts durch die Lehrpersonen und tiber Kinder, die bereits an
dem Projekt teilgenommen haben, Gber das Projekt informiert. Mit Beginn
des Projekts und in diesem Fall durch die Teilnahme an der entsprechenden
Arbeitsgemeinschaft werden die Kinder in der nationalen Gruppe dariiber
hinaus durch die Projektdurchfithrenden zunichst auf die Tagesbegegnun-
gen und dann auf die mehrtigigen Begegnungen gezielt vorbereitet, wobei
die Tagesbegegnungen implizit zur Vorbereitung auf die finftigigen Begeg-
nungen gedacht sind. In diesem Fall findet die Nachbereitung der Tages-
sowie der mehrtagigen Begegnungen wieder in den nationalen Gruppen in
der jeweiligen Arbeitsgemeinschaft statt.
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Eine intensive Vor- und Nachbereitung findet sich in einem weiteren Pro-
jekt. Hier treffen sich die Kinder im Vorfeld des Angebots in der nationalen
Gruppe bis zu maximal sechsmal, besprechen organisatorische Aspekte und
lernen die anderen Kinder sowie ihre Begleiterin bzw. ihren Begleiter ken-
nen. Im Mittelpunkt steht die thematische Vorbereitung. Zum Beispiel tiber-
legen die Kinder, wie sie ihr Land und ihre Kultur an einem nationalen A-
bend prisentieren kénnen und welches Material hierzu erforderlich ist. Die
Nachbereitung des Projekts, d.h. der Austausch von Eindriicken und Erfah-
rungen, die Rickmeldung zu Inhalten und zum Ablauf erfolgt wihrend ei-
nes Wochenend-Treffens.

In zwei in den Schulunterricht integrierten Projekte, fand auch die Vor-
bereitung auf die Workshops im Unterricht statt. In beiden Fillen wurde die
Gelegenheit genutzt, das Projektthema bzw. das Herkunftsland der jeweili-
gen Gastgruppe und deren Kultur thematisch aufzugreifen — nicht allein
durch die Lehrkrifte, sondern auch durch , Gastreferate®, z.B. durch einen
Birger des Gastlandes, eine ehemalige Austauschschitilerin oder den Diavor-
trag eines Vaters.

Die Nachbereitung der Projekte findet in vier Fillen eher informell statt.
Hierzu gehéren Gespriche innerhalb der jeweiligen nationalen Gruppe, das
Anschauen von Produkten aus der Projektarbeit, z.B. Filmen, und der Aus-
tausch zwischen Kooperationspartnerinnen und Kooperationspartnern.
Insbesondere in Schulklassen besteht die Gelegenheit, das Projekt durch die
Vertiefung der Projektinhalte systematisch nachzubereiten. Dies geschieht
vor allem dann, wenn die Projekte Bestandteil eines umfassenden Pro-
gramms wie zum Beispiel ,,Globales Lernen® sind. Nach der Begegnung
werden die Ereignisse und Vorkommnisse oftmals auch im Rahmen von
Brieffreundschaften und gegenseitigen Besuchen zwischen den Teilnehme-
rinnen und Teilnehmern ,,nachbereitet.

3.5.3.5 Netzwerkbildungen

Ein weiteres Merkmal der Projekte ist deren trigerinterne oder trigeriiber-
greifende Vernetzung und hieraus resultierende Kooperationen, durch die
sowohl organisatorische Handlungsspielrdume als auch inhaltliche Orientie-
rungen beeinflusst werden.

Tragerinterne Vernetzung bezieht sich sowohl auf Vernetzungen inner-
halb eines Vereins oder Verbands eines Projekttrigers als auch zwischen
unterschiedlichen Verbandsebenen des Tragers (Bundes-, Landes- und regi-
onale sowie internationale Ebene). Trigerexterne nationale und internatio-
nale Vernetzungen richten sich auf unterschiedliche Institutionen, wie z.B.
offentliche und freie Triger der Kinder- und Jugendarbeit, einzelne Ju-
gend(bildungs)einrichtungen, Horte, Schulen, Kulturimter, Landesinstitute
und Ministerien. Ortlich zentrierte Projekte beziehen hiufig lokale Akteure
und Akteurinnen ein, zu denen einzelne Einrichtungen des Erziechungs- und
Bildungswesens ebenso gehéren wie Amter und Wirtschaftsunternehmen.
Sieben Projekte werden im Rahmen von trigerexternen Vernetzungen
durchgefithrt. In den meisten Fillen kooperieren hier freie Trager mit of-
fentlichen Einrichtungen wie Schulen.
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Innerhalb der Netzwerke werden nicht nur Wissen und Erfahrungen, son-
dern auch Materialien ausgetauscht. Kooperationen werden genutzt fur die
Entwicklung und Ausarbeitung inhaltlicher Konzeptionen sowie von Finan-
zierungsantriagen, fur eine personelle Unterstiitzung und Erginzung bei An-
tragstellungen und bei der Durchfiihrung der Projekte, fur die Offentlich-
keitsarbeit, fir eine professionelle Qualifizierung, fiir die finanzielle Entlas-
tung und die Verteilung entstehender Kosten auf mehrere Triger sowie die
politische Unterstiitzung der Vorhaben.

4 Erfahrungen von Expertinnen und Experten
mit internationalen Kinderbegegnungen

Im Folgenden werden die aus der subjektiven Sicht der befragten Projekt-
verantwortlichen und Projektdurchfiihrenden gemachten Erfahrungen im
Kontext von internationalen Kinderbegegnungen wiedergegeben. Themati-
siert wird dabei eine Vielzahl von unterschiedlichen Aspekten. Dazu geho-
ren Erfahrungen

® zur Resonanz der teilnehmenden Kinder und deren Einschitzung
der internationalen Kinderbegegnung,

* mit der Altersgruppe von 8- bis 12-jdhrigen Kindern im Kontext
interkulturellen Lernens,

®  zur kindergerechten Konzeption und Durchfiihrung der Begegnung,

= zur Vorbereitung der Teilnehmenden auf eine durch Interkulturalitit
geprigte Begegnung mit auslindischen Kindern,

* mit der Durchfihrung einer durch Interkulturalitit geprigten
Kinderbegegnung,

* mit Kinderbegegnungsprojekte erschwerenden externen Rahmenbe-
dingungen.

4.1 Zu der Resonanz der teilnehmenden Kinder
und deren Einschatzung der internationalen
Kinderbegegnung

Die Resonanz der teilnehmenden Kinder auf Projekte der Internationalen
Kinderbegegnung, deren FEinschiatzungen und Bewertungen sind fir die
Projektverantwortlichen und -durchfihrenden ein wichtiger Gradmesser fur
den Erfolg und das Gelingen der jeweiligen Angebote. Sie kénnen dartber
hinaus Aufschluss geben tber gegebenenfalls notwendige konzeptionelle
Verinderungen in der MaBBnahmenumsetzung.

Ein Ergebnis unserer Befragung ist, dass alle Projektdurchfiihrenden ein
hohes Interesse daran haben zu erfahren, wie die teilnehmenden Kinder die
angebotenen Projekte aufnehmen. Grundlage der vorliegenden Erfahrungen
sind Projektauswertungen, die in den jeweiligen Projekten unterschiedlich
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durchgefihrt werden. Die wenigstens Projekte fithren formelle standardi-
sierte Auswertungen anhand von Fragebégen oder Auswertungsskalen
durch. In nur zwei Projekten fand eine solche Auswertung mit den Kindern
statt. Meist liegen den geschilderten Eindriicken Abschlussgespriche in der
Gesamtgruppe am Ende der Mallnahme zugrunde. Teamgespriche zwi-
schen den Projektdurchfiihrenden erginzen die Auswertungsgespriche mit
den Kindern und stellen gleichzeitig die am weitesten verbreitete Auswer-
tungsform dar. SchlieBlich werden seitens der Projekttriger formelle und
informelle Gespriache mit den Projektdurchfithrenden gesucht, um die
MalBnahmen auszuwerten. Einen bedeutenden Stellenwert nehmen in die-
sem Zusammenhang eigene Beobachtungen der Verhaltensweisen der Kin-
der wihrend der Projektdurchfithrung ein, wobei auch informelle, d.h.
spontane AuBerungen der Kinder Beachtung finden.

Insgesamt zeigt sich, dass aus der Sicht der Befragten ein durchweg posi-
tiver Eindruck tberwiegt. Er speist sich aus der Wahrnehmung, dass die
Begegnungen bei den Kindern beliebt seien und ihre Teilnahme mit grofler
Freude und Begeisterung erfolge.

Ein weiterer dieser Wahrnehmung zugrunde liegender Indikator ist das
Verhalten der Kinder zum Abschluss der internationalen Kinderbegegnung.
So bewerten die befragten Expertinnen und Experten das Austauschen von
Adressen ebenso wie die unter Trinen verlaufenden Verabschiedungen der
Kinder untereinander als einen wichtigen Hinweis darauf, dass sie das Pro-
jektangebot positiv erlebt und wahrgenommen haben. Weiterhin flieBen in
die positiven Erfahrungen der Befragten die von den Kindern geaulBerten
zukunftsorientierten Ideen und Interessen ein, eigene und neue Aktivititen
der internationalen Kinderbegegnung folgen zu lassen. Dies verweist darauf,
dass Projekte zur Internationalen Kinderbegegnung iber die eigentliche
MaBnahme hinausreichend Wirkung entfalten und Impulse fir sich daran
anschlieBende Eigenaktivititen der Teilnehmenden auslésen. Dementspre-
chend werden von den Kindern geduflerte Winsche nach dem Erlernen
einer — im Rahmen der Kinderbegegnung fir sie interessant gewordenen —
Fremdsprache oder die Absicht, andere Kinder der Begegnung wieder zu
sehen, als deutliche Merkmale einer positive Resonanz der Kinder auf die
MalBnahme betrachtet.

Vor diesem Hintergrund gehen die meisten der Expertinnen und Exper-
ten davon aus, dass internationale Kinderbegegnungen einen Beitrag zur
personlichen Weiterentwicklung von Kindern leisten. Die Verstirkung die-
ser uber die jeweilige Maf3nahme hinausreichenden Wirkungen und Effekte
hinge jedoch von den alltiglichen Gelegenheitsstrukturen ebenso ab wie
von den Moglichkeiten der Kinder, zu einem spiteren Zeitpunkt erneut an
internationalen Kinderbegegnungen teilzunehmen.

Trotz dieser tiberwiegend positiven Erfahrungen kommt es aber auch in
wenigen Fillen dazu, dass teilnehmende Kinder die Begegnung nicht so
positiv einschitzen. Dies zeigt sich beispielsweise, wenn sie an weiteren An-
geboten in diesem Bereich nicht teilnehmen mochten. Von solchen Einzel-
fillen abgesehen ist nach Einschitzung der Befragten die Mehrzahl der
Kinder jedoch an weiteren Begegnungsprojekten interessiert oder bei lang-
fristig angelegten Projekten Uber deren gesamte Laufzeitdauer anwesend
und aktiv eingebunden.
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4.2  Zur Altersgruppe von 8- bis 12-jahrigen Kindern
Im Kontext interkulturellen Lernens

Ein allgemeines Kennzeichen der Praxis und Durchfithrung internationaler
Begegnungen besteht darin, dass diese sich vorrangig an Kinder bzw. Ju-
gendliche wenden, die mindestens 12 Jahre alt sind. Wihrend sich die tber-
wiegende Zahl internationaler Begegnungsprogramme an iéltere Jugendliche
wendet, ist im Vergleich dazu die Zahl an internationalen Begegnungen fiir
Kinder im Alter von 8 bis 12 Jahren gering. Im Rahmen von Fachkrifteaus-
tauschen der Internationalen Jugendarbeit wird in diesem Kontext themati-
siert, ob und inwiefern 8- bis 12-jihrige Kinder die nétige ,,Reife” und
Selbstsicherheit zur Teilnahme an solchen — auch mehrtigigen und aul3er-
halb der eigenen Wohnorte stattfindenden — Veranstaltungen haben und
thnen gewachsen sind. Vor diesem Hintergrund sind erfahrungsbasierte
Einschitzungen von Durchfithrenden internationaler Kinderbegegnungen
aufschlussreich, um den bisher geringen Kenntnisstand zu diesen Fragen
erstmals zu erweitern, aus der Praxis gewonnenes Erfahrungswissen zu do-
kumentieren und so einer konzeptionellen Reflexion der an Ziel- und Al-
tersgruppen orientierten Angebote internationaler Begegnungsprogramme
und -formate zuginglich zu machen. Vor diesem Hintergrund werden im
Folgenden die Wahrnehmungen und Einschitzungen der befragten Projekt-
verantwortlichen und -durchfithrenden aus internationalen Kinderbegeg-
nungsmafinahmen beschrieben.

Eine allen Befragten gemeinsame Erfahrung beruht auf der Beobachtung,
dass sich an internationalen Begegnungen beteiligende Kinder im Alter von
8 bis 12 Jahren durch eine Kombination mehrerer Merkmale auszeichnen.
Deren Interesse und Neugierde an solchen Mallnahmen sei gepaart mit
meist noch unvoreingenommenen Haltungen und Einstellungen und gehe
einher mit ihren als unkompliziert beschriebenen Verhaltens- und Um-
gangsweisen. In dieser Hinsicht unterscheiden sich Kinder nach den Wahr-
nehmungen der befragten Experten und Expertinnen von alteren Jugendli-
chen, auf die diese Merkmale in geringerem Malle zutrifen. Aus diesem
Grunde werden die von den Kindern mitgebrachten personlichen Eigen-
schaften als glinstige Voraussetzungen und wertvolle Ressourcen einge-
schitzt. Sie bilden die gemeinsame Ausgangslage, auf der Kinder aus unter-
schiedlichen Lindern miteinander in Kontakt treten, dadurch Gemeinsam-
keiten und Unterschiede erfahren, ohne dass diese durch bereits verfestigte
stereotypisierende Voreinstellungen oder gar Vorurteile dem wechselseitigen
Kennenlernen und gemeinsamen interkulturellen Lernen entgegenstehen.
Auf diese Weise konnen internationale Kinderbegegnungen als eine Mog-
lichkeit oder als ein Baustein betrachtet werden, den biographisch vielfalti-
gen Prozess des Erwerbs von interkultureller Kompetenz zu unterstiitzen
und zu férdern bzw. dazu beizutragen, dass die dafiir giinstigeren Voraus-
setzungen bei Kindern im Alter von 8 bis 12 Jahren erhalten bleiben, sich
potenziell weiterentwickeln und damit eine gewisse Stabilitit und Privention
gegeniiber anderen, Vorurteile nihrenden Einflissen erreichen. Mit einer
frihzeitigen und an den Potenzialen der Kinder in dieser Altersphase an-
kniipfenden Forderung konnen also kultursensible weitere Lernprozesse
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eingeleitet und damit der Herausbildung bzw. Verfestigung von Vorurteilen,
Stereotypen und diskriminierendem Verhalten entgegengewirkt werden.
Einige Experten plidieren deswegen dafir, Kinder sogar noch frither inter-
national zusammenzufithren. Hierzu missten allerdings geeignete ent-
wicklungs- und altersgerechte Angebote geschaffen werden, um Uberforde-
rungen zu vermeiden. Angekniipft wurde in diesem Kontext teilweise an
vorliegende positive Erfahrungen bei regelmifligen binationalen Tagesbe-
gegnungen von Kindern aus Kindergirten, die in Grenzregionen durchge-
tihrt werden. Voraussetzung dafiir sei jedoch in jedem Fall eine kinderge-
rechte Konzeption und Durchfithrung internationaler Begegnungen fir 8-
bis 12-Jdhrige.

4.3  Zur kindergerechten Konzeption und
Durchfihrung der internationalen Begegnung

Handlungs- und Bewegungsorientiernng

Nach den Erfahrungen der befragten Expertinnen und Experten erweist
sich generell — und unabhingig vom Aspekt des interkulturellen Lernens —
eine handlungs- und bewegungsorientierte Konzeption als vorteilhaft fir die
Durchfihrung von internationalen Begegnungsprojekten fur 8- bis 12-
jahrige Kinder. Je nach der spezifischen Ausrichtung der angebotenen Be-
gegnungsmalnahme gehoren dazu: die Bewegung im Freien, also auf3erhalb
von Riumen; die Wahrnehmung von Natur(erlebnissen) im Rahmen von
Wanderungen; Auflockerungsiibungen; gemeinsames Tun und Handeln
durch Musizieren oder eine Kombination von Bewegung, Rhythmik und
Musik; kérper-, bewegungs- und ausdrucksbetonte Rollendarbietungen etc.

Vor dem Hintergrund dieser Erfahrungen werden Begegnungen, die
konzeptionell tber die Handlungs- und Bewegungsorientierung hinausge-
hend zugleich auch Module einer intensiven Reflexion auf hohem Abstrak-
tionsniveau oder einer Metaebene beinhalten, als eher ungeeignet fiir Kinder
im Alter von 8 bis 12 Jahren bewertet. Letzteres eigne sich eher fir interna-
tionale Begegnungen mit Jugendlichen und kniipfe an deren bereits entwi-
ckeltem Konzentrations- und Abstrahierungsvermoégen an, wahrend demge-
gentiber 8- bis 12-jdhrige Kinder sehr bewegungsaktiv seien. Dieses alters-
spezifische Verhalten und Bedirfnis von Kindern miisse sich in einer an
Erleben, Handeln und gemeinsamer Erfahrung ausgerichteten kindergerech-
ten Konzeption und Ausgestaltung von Begegnung niederschlagen.

Zugleich ergibt sich daraus, dass der Betreuungsschlissel des einzuset-
zenden pidagogischen Personals im Rahmen von Kinderbegegnungen nied-
riger sein miisse als bei internationalen Jugendbegegnungen. Wegen der in-
tensiveren Betreuung von Kindern entfillt also auf einen Pidagogen bzw.
eine Pddagogin eine niedrigere Zahl an Teilnehmenden, oder anders formu-
liert: Der zahlenmifBlige Bedarf an Projektdurchfithrenden ist héher.

Attraktive Unternehmungen, die sich vom normalen Alltag der Kinder unterscheiden

Weitere die konzeptionelle Anlage der internationalen Kinderbegegnung
betreffende Erfahrungen betonen die Wichtigkeit von Aktivititen, Unter-
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nehmungen und Handlungsfreirdumen, die sich deutlich vom normalen All-
tagsleben der Kinder unterscheiden und insofern aus Sicht der Kinder eine
Attraktion darstellen. Dazu gehéren z.B. die Nachahmung von akrobati-
schen Bewegungsabliufen wie auch deren kreative Abwandlung und das
Etlernen von in Deutschland kaum benannten Musikinstrumenten sowie
deren Nutzung durch freie Improvisation. Dadurch wird den Kindern er-
moglicht, nicht nur Neues kennen zu lernen, sondern auch neue Verhaltens-
repertoirs auszuprobieren.

In diesem Zusammenhang wird auch auf den Zeitaspekt verwiesen: Zur
Entfaltung und Erprobung neuer Aktivititen wie auch der Umsetzung von
cigenen Ideen der Kinder sei es notwendig, ihnen in ausreichendem Umfang
zeitliche Handlungsspielrdume zu gewihren. Dadurch werden kreative Ent-
wicklungspotenziale freigesetzt und Lernprozesse ermdglicht, die sich von
den in der Regel eng festgelegten zeitlichen Vorgaben etwa im Rahmen des
schulischen Lernens abheben.

Partizipatorische Einbindung der Kinder

Positiv wird dartiber hinaus die partizipatorische Einbindung der Kinder in
die Durchfithrung und Ausgestaltung von Aktivititen bewertet. Dadurch
wirden Figeninitiative wie auch Selbstindigkeit der Kinder geférdert und
mit den von den Kindern geduBlerten Interessen verbunden. Dazu gehoére
auch eine akzeptierende Haltung der erwachsenen Projektdurchfithrenden,
die eigenen Gestaltungsideen der Kinder aufgreifen und deren Umsetzung
zulassen, ohne dass dieser Prozess durch ,,Disziplinierungen® seitens der
Erwachsenen eingegrenzt werde. Dies fordere bei den Kindern Gefiihle des
Dazugehérens sowie des Akzeptiertwerdens und trage zur Entwicklung ei-
nes Gemeinschaftssinns bei, insbesondere dann, wenn die Aktivititen ge-
meinschaftlich entwickelt und durch gemeinsames bzw. aufeinander abge-
stimmtes Tun und Handeln von den Kindern umgesetzt werden, ohne dass
jemand davon ausgeschlossen werde.

Ein Teilaspekt von Partizipation richtet sich darauf, Kindern selbstbe-
stimmte Freiriume zu gewihren. Einig sind sich die befragten Expertinnen
und Experten in der Erfahrung, dass die Kinder einen gewissen Freiraum
fur — ihren Bedurfnissen entsprechende — Rickzugsmoglichkeiten ebenso
wie fur informelle Kontaktaufnahmen benétigen. Gerade tiber spontan sich
entwickelnde Spiele und eine damit einhergehende ungezwungene Interakti-
on werden Interesse an und Neugierde gegeniiber anderen Kindern ge-
weckt. Aus dieser Erfahrung heraus bewerten die Befragten Programmfor-
mate fur Kinderbegegnungen wenig geeignet, die engmaschig festgelegt sind
und den Tagesverlauf komplett vorstrukturieren.

Zeitdaner der internationalen Kinderbegegnung

Ein wesentlicher konzeptioneller Aspekt internationaler Kinderbegegnun-
gen bezieht sich auf den zeitlichen Umfang der Mallnahmen. In dieser Hin-
sicht unterscheiden sich die in die Untersuchung einbezogenen Projekte
deutlich voneinander. Das zeitliche Spektrum umfasst sowohl Tagesbegeg-
nungen, die in zeitlichen Abstinden wiederholt und damit langfristig ange-
legt sind, als auch mehrtigige Begegnungen im Umfang von drei, fiinf oder
neun Tagen sowie mehrwochige Begegnungen. Einige Befragte betrachten
Projekte ab einer Begegnungsdauer von finf Tagen bis zu mehreren Wo-
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chen als effektiver als Tagesbegegnungen oder dreitigige Begegnungspro-
jekte. Begrindet wird dies damit, dass den teilnehmenden Kindern zunichst
hinreichend Zeit eingerdumt werden miisse, um gegebenenfalls bestehende
Hemmschwellen oder Beriihrungsingste zu uUberwinden. Letzteres wird
wiederum als eine wichtige Vorbedingung fiir die unbeschwerte Kontakt-
aufnahme und Interaktion der Kinder untereinander und — in Folge davon —
fur die Férderung interkultureller Lernprozesse gewertet.

Daraus konne jedoch nicht der Umkehrschluss gezogen werden, dass
Tagesbegegnungen als eine kurzzeitig angelegte Form der interkulturellen
Begegnung fir Kinder ungeeignet seien. Vielmehr habe sich eine konzepti-
onelle Kombination von Tagesbegegnungen und mehrtigigen Camps als
besonders forderlich erwiesen, wenn in Tagesbegegnungen auf ein mehrta-
giges Camp vorbereitet wird und bestehende Unsicherheiten und Hemm-
schwellen der Kinder in einem ersten Schritt verringert bzw. behoben wer-
den. Eine derartige Kombination ist jedoch nicht in allen Fillen mdoglich,
vor allem dann nicht, wenn die Kinder wegen ihres Wohnortes zu lange
Anfahrtswege haben, um an der vorbereitenden Tagesbegegnung teilzu-
nehmen.

4.4  Zur Vorbereitung der Teilnehmenden auf eine
durch Interkulturalitat gepragte Begegnung mit
auslandischen Kindern

Ein Teil der befragten Projektdurchfithrenden verweist auf gute Erfahrun-
gen mit Treffen mit den Kindern, die der eigentlichen MaB3nahme vorge-
schaltet sind. Solche Vorbereitungsveranstaltungen werden als sinnvoll er-
achtet, um die Teilnehmenden auf die Begegnung mit Kindern aus anderen
Lindern einzustimmen. Dazu geho6rt auch, dass auf gegebenenfalls beste-
hende Unsicherheiten, Angste und Hemmschwellen eingegangen wird, um
diese im Vorhinein abzubauen und dadurch den im weiteren Verlauf der
Begegnung stattfindenden Prozess der wechselseitigen Kontaktbildung zu
erleichtern und zu foérdern.

Nach der Erfahrung einzelner Projektdurchfiihrender, die internationale
Begegnungen durchfiihren, bei denen die eingeladenen auslindischen Giste
in deutschen Gastfamilien wohnen, ist es wichtig, mit den einheimischen
Kindern vorbereitend das Prinzip des Gebens und Nehmens zu besprechen.
Dieser Aspekt bezieht sich vor allem auf die Gastgeberrolle der einheimi-
schen (deutschen) Familien und setzt bei der Frage an, wie man selbst in
einem fremden Land empfangen werden méchte und was man von anderen
erwartet, um sich im Gastgeberland wohl zu fihlen. Nach den Erfahrungen
der Befragten hingt das Gelingen solcher internationalen Begegnungen von
dieser Vorbereitung der einheimischen Gastfamilien auf ihre Gastgeberrolle
ab.
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4.5  Zur Durchfihrung einer durch Interkulturalitat
gepragten Kinderbegegnung

Interaktion

Nach den Erfahrungen der Befragten wird interkulturelles Lernen und in-
terkulturelle Kompetenz dann begiinstigt, wenn es gelingt, direkte Kontakte
und Kommunikationen unter den Kindern herzustellen sowie Aktivititen
und Aufgaben wihrend der Kinderbegegnung in gemeinsamer Zusammen-
arbeit zu bewiltigen. Dies beglinstige zum einen ein intensiveres wechselsei-
tiges Kennenlernen, beférdere den Mut, aufeinander zuzugehen und sei
meist begleitet von einem freundschaftlichen Umgang mit den jeweils Ande-
ren, so dass es zu interkulturellen Anniherungen komme.

Sprache und Sprachbarrieren

Kinder im Alter von 8 bis 12 Jahren weisen vergleichsweise geringe Fremd-
sprachenkenntnisse auf. Hier stellt sich die Frage nach der Kommunikation
der Kinder mit unterschiedlicher Muttersprache. Nach den ibereinstim-
menden Erfahrungen der befragten Projektdurchfiihrenden setzen die teil-
nehmenden Kinder im Falle von fehlenden oder erschwerten verbalen
Kommunikationsméglichkeiten  korpersprachliche  Verstindigungs- und
Interaktionsformen ein. Gestik und Mimik spielen in internationalen Kin-
derbegegnungen eine bedeutende Rolle. Im Vergleich zu Erwachsenen
scheinen Kinder flexibler und kreativer zu sein, um sich Méglichkeiten der
Kommunikation zu erschlieBen. Wihrend bei Erwachsenen eine groflere
Hemmschwelle aufgrund mangelnder Sprachkenntnisse in der Interaktion
mit anderssprachigen Menschen zu bestehen scheint, gehen Kinder unbe-
schwerter und phantasievoller mit dieser Situation um und finden so eigene
Wege der kommunikativen Verstindigung. Dabei ist zu bertcksichtigen,
dass manche Aktivititen, wie z.B. gemeinsame Spiele, auch ohne intensive
sprachliche Kommunikation durchgefiihrt werden kénnen.

Gleichwohl weisen die Expertinnen und Experten darauthin, dass die
Anwesenheit von Sprachmittlerinnen und Sprachmittlern notwenig oder
vorteilhaft sei. Je nach Projektkonzeption werden diese gezielt fiir Uberset-
zungsaufgaben im Rahmen der internationalen Kinderbegegnungen einge-
setzt oder die Projektdurchfiihrenden bzw. Begleiter/innen der Kinder -
bernehmen diese Funktion. Damit wird gewihrleistet, dass die Kinder ein
Geflhl von Sicherheit erhalten. Weiterhin achten die Durchfihrenden dat-
auf, dass sprachlastige Aktivititen nicht dominieren und dass in unter-
schiedlichen Sprachen tbersetzte Materialien zur Verfiigung stehen.

Private Unterbringung
Bezogen auf einheimische Kinder, die an einer auflerhalb Deutschlands
stattfindenden Begegnung teilnehmen, verweisen die Befragten auf gute
Erfahrungen mit den privaten Unterbringungen der Kinder. Vorteile be-
stunden darin, dass die einheimischen (deutschen) Kinder durch unmittelba-
re Brfahrungen und ihre Eingebundenheit in die gastgebenden Familien
Einblick in deren Lebenssituationen und Lebensumstinde erhalten.

Bei Projekten, die konzeptionell eine private Unterbringung von Kindern
aus anderen Lindern in Gastfamilien der deutschen Teilnehmer/innen vor-
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sehen, besteht in einzelnen Fillen eine Schwierigkeit darin, in ausreichender
Zahl Gastfamilien zu finden. Aus Sicht der Befragten kann es dafiir sehr
unterschiedliche Griinde geben. Vermutet wird mangelnder Wohnraum,
Sprachbarrieren der Eltern, méglicherweise bestehende Angste, Vorbehalte
und Unsicherheiten der Eltern gegeniiber dem Herkunftsland und der — im
Falle ehemaliger Stralenkinder prekdren — Lebenserfahrungen der auslindi-
schen Gastkinder.

Einige Befragte haben die Erfahrung gemacht, dass eine private Unter-
bringung auslindischer Gastkinder eher gelingt, wenn die Eltern der ein-
heimischen Teilnehmenden auf dem Dorf leben. Hier Giberwiegt auch die
Erfahrung, dass die gastgebenden Eltern ein freundschaftliches Verhiltnis
zu ihrem Gastkind entwickeln und Kontakte sowie das Kennenlernen eines
aus dem Ausland stammenden Kindes als eine personliche Bereicherung
erleben.

4.6 Erschwerende externe Rahmenbedingungen in
Kinderbegegnungsprojekten

Schulzeit

Mehrtigige Begegnungen lassen sich wihrend der Schulzeit der Kinder nur
schwer organisieren. Richtet sich die geplante Begegnung an alle Schiilerin-
nen und Schiuler eines Klassenverbandes, ist dies nur unter der Vorausset-
zung moglich, dass die Schulleitung mit Blick auf den Unterrichtsplan ihr
Einverstindnis erteilt. Dies gilt ebenso fiir die Eltern der betreffenden
Schiiler/innen. Richtet sich die Kinderbegegnung an Kinder aus untet-
schiedlichen Klassenverbidnden, dann verstirkt sich die geschilderte Prob-
lematik, weil die Kinder hdufig an verschiedenen schulischen Arbeitsge-
meinschaften teilnehmen, die teils zu unterschiedlichen, teils zu parallelen
Zeiten am Nachmittag durchgefithrt werden. Mit dem Ausbau von Ganz-
tagsschulen nehmen derartige Angebote noch zu. Wenngleich auch das hier
geschilderte Problem nicht gleichermal3en auf alle in die Untersuchung ein-
bezogenen Kinderbegegnungsformate zutrifft, verweist dieser Sachverhalt
doch auf ebenfalls fir Tagesbegegnungen zutreffende Koordinierungs-
schwierigkeiten, die aus Sicht einiger Befragter auch als eine Konkurrenzsi-
tuation wahrgenommen werden.

Erschlieffung von Finanzquellen zur Durchfiibrung von internationalen Kinderbegegnun-
gen

Die Akquise von Finanzmitteln wird von den befragten Projektverantwort-
lichen und -durchfithrenden als eine groBe Herausforderung bei der Reali-
sierung internationaler Kinderbegegnungsprojekte beschrieben. Generell
wird die ErschlieBung von Geldquellen als schwierig und demzufolge die
tinanzielle Basis zur regelmifligen Durchfihrung von Kinderbegegnungen
als unsicher charakterisiert. Dartber hinaus binden die Suche nach Foérdet-
mitteln bzw. Finanziers sowie die damit einhergehenden birokratischen
Verfahren der Antragstellung sowohl Personal- als auch Zeitressourcen, die
bei den titigen Projektdurchfiihrenden internationaler Kinderbegegnungen
in der Regel nur knapp vorhanden sind.
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Dariiber hinaus zeigt sich, dass selbst bei etablierten Projekten, die bereits
auf mehrjihrige Erfahrungen bei der Durchfithrung internationaler Kinder-
begegnungen zuriickgreifen konnen, finanzielle Unsicherheiten das Risiko
bergen, bereits erfahrenes padagogisches Personal wegen fehlender Perso-
nalmittel entlassen zu mussen und damit professionelles Know-How zu
verlieren (sieche dazu Kapitel 3.5.3).

Feblende 1.0bby

Ein anderer Erfahrungsaspekt der befragten Expertinnen und Experten
bezieht sich auf die als mangelhaft wahrgenommene Unterstiitzung durch
andere Personen im beruflichen Umfeld und damit einhergehend auf struk-
turelle Hindernisse bei der Initilerung und Durchfithrung internationaler
Kinderbegegnungen. Beklagt wird eine fehlende Lobby. Ein Ergebnis unse-
rer Untersuchung ist, dass die Initiierung von MaB3nahmen und die Weiter-
fihrung bestehender Begegnungsprojekte fir Kinder in hohem Malle vom
Engagement einzelner Personen und Projekttrager abhingen.

Dies trifft auch dann zu, wenn die Projektinitiatoren einer Einrichtung
angehoren, die als fester Kooperationspartner in internationalen Kinderbe-
gegnungen eingebunden ist. So weisen einzelne Befragte darauf hin, dass
thnen seitens ihrer Institution nicht immer Riickendeckung und Unterstiit-
zung gewahrt werde. Dies lasse sich darauf zuriickfuhren, dass die Durch-
fihrung von Kinderbegegnungsprojekten nicht zu den originiren und obli-
gatorischen Aufgaben der Einrichtung gehére, sondern ein zusitzliches An-
gebot darstelle. Eine Folge davon ist, dass es den im Rahmen von Kinder-
begegnungen als Einzelkimpfer/innen engagierten Personen an Zeitres-
sourcen mangelt, so dass eine intensive Vorbereitung und Durchfihrung
solcher Malinahmen erschwert wird.

Teilnahmegebiibren

Die Teilnahmegebtihren sind je nach Projekt und Finanzierung sehr unter-
schiedlich. Fakt ist, dass insbesondere bei den mehrwéchigen Begegnungen
die finanziellen Beitrige nicht von allen Eltern gleichermallen problemlos
aufgebracht werden konnen.

Elternbeteilignng

Zum Teil haben die Befragten die Erfahrung gemacht, dass die Eltern von
teilnehmenden Kindern eine Einladung nicht wahrnehmen, die der Prisen-
tation der von den Kindern wihrend der Begegnung erstellten Produkte
oder Werke dient. Solche Erfahrungen wurden insbesondere im Rahmen
einer Kinderbegegnung gemacht, an der in groflerer Zahl Schiilerinnen und
Schiler aus Zuwandererfamilien teilnahmen. Die Befragten vermuten, das
Verstindigungsprobleme oder mdglicherweise Desinteresse die Abwesen-
heit der Eltern erkliren konnten.
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5 Zusammenfassung und Schlussfolgerungen

Die vorliegende explorative Studie ist integraler und erster Bestandteil eines
geplanten komplexen Forschungsvorhabens, das internationale Kinderbe-
gegnungen und in diesem Zusammenhang folgende Fragestellung ins Zent-
rum riickt: Welchen Beitrag konnen Angebote Internationaler Kinderbegeg-
nung fiir den Erwerb interkultureller Kompetenz bei Ubergangskids leisten?
Ziele der Voruntersuchung waren eine erste Bestandsaufnahme des spezifi-
schen Praxisfeldes, die Erfassung des programmatischen und anwendungs-
bezogenen Stellenwertes interkulturellen Lernens und interkultureller Kom-
petenz in den Angeboten der Internationalen Kinderbegegnung sowie die
Generierung erster Einschitzungen im Hinblick auf die Entwicklung und
Forderung interkultureller Kompetenz bei der spezifischen Altersgruppe der
8- bis 12-Jahrigen durch solche Ma3nahmen.

Die Ergebnisse der Untersuchung bestitigen, dass das Praxisfeld der In-
ternationalen Kinderbegegnung zwar relativ iiberschaubar, aber keineswegs
neu ist. Seine Urspriinge liegen vielmehr bereits in den 1950er Jahren. Auch
ein Teil der in die Studie einbezogenen Projekte wird seit mehreren Jahren
durchgefithrt, in der Halfte der Fille seit mindestens finf Jahren. In drei
Projekten sind Kooperationspartner involviert, die auf eine mindestens
zehnjihrige Erfahrung in diesem Praxisfeld zurtickgreifen konnen.

Ein weiteres Merkmal von Projekten der Internationalen Kinderbegeg-
nung ist ihre Heterogenitit. Sie treten unter vielfiltigen Themen auf, diffe-
rieren in Inhalten und Zielsetzungen und unterliegen unterschiedlichen or-
ganisatorischen und strukturellen Bedingungen. Dies gilt auch fiir den Stel-
lenwert, der der Vermittlung interkultureller Kompetenz und in diesem
Kontext der Initiierung interkulturellen Lernens zukommt. Zwar streben
alle Projekte interkulturelle Lernprozesse an, in drei Fillen stehen jedoch
andere Zielsetzungen im Mittelpunkt. Daraus ergeben sich spezifische in-
haltlich-methodische und organisatorische Herangehensweisen und interkul-
turelles Lernen ergibt sich eher als abgeleiteter, denn als bewusst intendier-
ter Effekt. Allen anderen Projekten ist gemeinsam, dass sie explizit auf ei-
nen interkulturellen Austausch und die Initiierung interkultureller Lernpro-
zesse abzielen. Dass sie sich ebenfalls — wie auf den verschiedenen konzep-
tionellen Ebenen sichtbar — in ihren Ansiatzen bzw. Vorgehensweisen unter-
scheiden, ist ein weiterer Hinweis auf die Heterogenitit des Praxisfeldes der
Internationalen Kinderbegegnung und verweist nicht allein auf Differenzen
im Verstindnis von interkulturellen Lernprozessen, sondern auch auf Un-
terschiede im Zugang zur und in der Wahl der Zielgruppe der Angebote, in
regionalen, finanziellen und personellen Rahmenbedingungen fiir die Initiie-
rung und Umsetzung von Projekten sowie in trigerspezifischen Orientie-
rungen, Einbindungen und Erfahrungen.

In den Angeboten, die interkulturelle Lernprozesse anstreben, haben sich
zwel wesentliche Projekttypen herauskristallisiert: Projekte, in denen die
internationale Kinderbegegnung und interkulturelles Lernen als solches
Themen des Projekts sind, und Angebote, die iiber einen spezifischen The-
menschwerpunkt den internationalen Austausch und hier interkulturelle
Lernprozesse initiieren. Hinsichtlich ihrer Wirksamkeit lassen sich auf der
Grundlage der explorativen Studie keine belastbaren Aussagen treffen. Fest-
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zuhalten ist jedoch, dass aus Sicht und vor dem Hintergrund z.T. langjahri-
ger Erfahrungen der Projektverantwortlichen bzw. -durchfithrenden inter-
nationale Kinderbegegnungen fiir Ubergangskids geeignet sind, einen wich-
tigen Beitrag zur Vermittlung interkultureller Kompetenzen zu leisten und
zumindest — so die iibereinstimmende Einschitzung — erste interkulturelle
Lernprozess zu initiieren und so die Basis fir den Erwerb interkultureller
Kompetenz zu schaffen. In diesem Zusammenhang wird insbesondere auf
die Relevanz der angesprochenen Altersgruppe hingewiesen: Kinder im Al-
ter zwischen acht und zwolf Jahren wiirden bedeutende Voraussetzungen
und Ressourcen mitbringen, die es ermdglichen, interkulturelle Lernprozes-
se umfassend, nachhaltig und erfolgreich zu férdern.

Die Untersuchungsergebnisse legen die Schlussfolgerung nahe, dass
durch internationale Kinderbegegnungen bei Ubergangskids ein bedeuten-
der Grundstein fir die Entwicklung interkultureller Kompetenz gelegt wer-
den kann und frihzeitig Malnahmen vor allem im Sinne einer ressourcen-
orientierten Forderung und Privention sinnvoll und bedeutend sind. Zu
berticksichtigen ist jedoch, dass die Studie explorativ angelegt war, d.h. le-
diglich einen begrenzten Einblick in das Forschungsfeld ermdéglicht. Dar-
Gber hinaus basieren die Forschungsbefunde auf Einschitzungen von Pro-
jektdurchfihrenden und Projektverantwortlichen, die sich zwar auch auf
—im Wesentlichen informelle — Riickmeldungen von Kindern, des Projekt-
teams oder von Projektpartnern stiitzen, aber dennoch nur einen bestimm-
ten Erfahrungsausschnitt reprisentieren. Die Bedeutung der Einschitzun-
gen aus Expertensicht darf zwar nicht unterschitzt werden, gleichzeitig
bleibt jedoch offen, inwieweit diese mit der Subjektsicht der Teilnehmenden
Gbereinstimmen und inwieweit sich auch in den Meinungen, Orientierungen
und im Verhalten der teilnehmenden Kinder positive Effekte der interkultu-
rellen Kinderbegegnung zeigen.

Restimierend ist deshalb festzuhalten, dass die vorliegende Untersuchung
erste wichtige Erkenntnisse im Hinblick auf das Praxisfeld und den Beitrag
dieser Angebote fiir den Erwerb interkultureller Kompetenz bietet. Um
fundierte Aussagen zum Einfluss internationaler Kinderbegegnungen auf
die Entwicklung interkultureller Kompetenz zu gewinnen, bedarf es jedoch
einer vertiefenden Untersuchung. Dies kann und sollte im Rahmen einer
komplex angelegten empirischen Erhebung geschehen, die die teilnehmen-
den Kinder in den Mittelpunkt stellt und durch die Kombination geeigneter
quantitativer und qualitativer Methoden die Aneignung von Fihigkeiten
bzw. die Lerneffekte im Bereich interkultureller Kompetenz erfassen kann.
Nur so kénnen giltige fundierte Erkenntnisse zum Ertrag solcher Projekte
gewonnen werden. Das DJI sieht sich hier in der Verantwortung und strebt,
sofern eine Finanzierung hierfir gewonnen werden kann, eine auf den Er-
gebnissen dieser Vorstudie basierende Hauptuntersuchung an.
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6 Anhang
6.1 Tabellarische Ubersicht Gber die Einrichtungen,
die an der Online-Befragung teilgenommen
haben
Nr. | Einrichtungen Nr. Einrichtung
- . . RAA Brandenburg — Demokratie
1 Bundespolizeiinspektion Ludwigsdorf 14 und Integration Brandenburg e.V.
> Bildungswerk BLITZ e.V., Jugendbil- 15 En Famille — Schileraustausch
dungsstatte Hutten Deutschland e.V.
Biro fur Kultur- und Medienprojekte :
3 gGmbG - KinderKulturKarawane 16 Stadt Grimmen
CISV Germany - building global
friendship e.V. (Deutsche Gesellschaft .
4 fur internationale Kinder- und Jugend- 1 InterJu Solingen e.V.
begegnungen)
5 Europaische Jugendbildungs- und Ju- 18 Evangelisches Schifferkinderheim
gendbegegnungsstatte Weimar (EJBW) (Mannheim)
. s Gemeindejugendwerk des Bundes
6 g;/:(;gellsches Jugendwerk  Boblingen 19 Evangelisch-Freikirchlicher Ge-
meinden in Deutschland (K.d.O.R.)
7 Experiment e.V. 20 Kirche Berlin-Wartenberg
8 Forum Osnabrick fur Kultur und Sozia- 21 Bund der Pfadfinderinnen und
les e.V. (FOKUS) Pfadfinder e.V. ( BdP)
9 Turmvilla e.V. 22 KingsKids Nordfriesland
10 Kinder- und Erholungszentrum Gun- 23 Evangelische  Stadtjugendarbeit
tersberge e.V. (KiEZ) Gorlitz e.V /Initiative unsere Stadt
11 Koordinationsstelle Umweltbildung und 2 Ev.-Luth. Kirchengemeinde (Sche-
Globales Lernen (KUGL) nefeld)
Landeshauptstadt Hannover — Fachbe- Arbeitsgemeinschaft der Evangeli-
12 |[reich Jugend und Familie — Jugend |25 schen Jugend in der Bundesrepu-
Ferien-Service blik Deutschland e.V. (aej)
13 | Ortsjugendring Boizenburg e.V.

61




6.2 Onlinefragebogen zur Studie ,Interkulturelle
Kompetenz durch internationale
Kinderbegegnung*

Fir eine erste Bestandsaufnahme zu vorhandenen Angeboten Internationa-
ler Kinderbegegnungen von 8- bis 12-Jdhrigen bitten wir Sie, den folgenden
Fragebogen auszufillen.

Name/Adresse Ihrer Organisation und Ansprechpartner/in:

Auf unsere Projekte trifft Folgendes zu:

Mehrfachnennungen méglich!

1. Zielgruppe

8- bis 12-jahrige Kinder
(auch) 13/14-jihrige Kinder

2. Begegnungsart

Bi-nationale Begegnung
Tri-nationale Begegnung
Multi-nationale Begegnung
Gruppenbegegnung
Einzelbegegnung16

|

3. Begegnungsort

In Deutschland
In dem Partner-/Teilnehmerland
In cinem dritten Land®’

0]

4. Gruppengréfle

3-10 Pers. [] 31-40 Pers. [ ]
11-20 Pers. [] 41-50 Pers. [ ]
]

21-30 Pers. 50 und mehr [ ]

16 z.B. Austausch von einzelnen Schilern
17 z.B. deutsch-franzésische Kinderbegegnung in Polen
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5. Dauer der Begegnung

Bis zu einer Woche
Bis zu zwei Wochen
Bis zu drei Wochen
Mehr als drei Wochen

L0E

6. Unterbringung

Gemeinschaftsunterbringung

0]

Einzelunterbringungl

7. Wenn Sie internationale Kinderbegegnungen durchfiihren, Ihre
Projekte aber nicht zugeordnet werden konnten, nennen Sie bitte

die Griinde hierfiir:

Wir méchten an den weiteren Untersuchungsschritten der Vorstudie (Be-
reitschaft zur Teilnahme an Experteninterviews und Bereitstellung von
Dokumenten tber die Angebote) teilnehmen.

Ja[] Nein [_]

Bitte schicken Sie den ausgefiillten Fragebogen bis spitestens
31.10.2007 per Email an Barbara Rink rink@dji.de oder per Post an
die folgende Anschrift

Deutsches Jugendinstitut e.V.
Barbara Rink

Postfach 90 03 52

D-81503 Munchen

Wir bedanken uns fir Ihre Antwort und freuen uns auf eine gute Zu-
sammenatrbeit!

Adel Altendhr und Barbara Rink

18 z.B. bei Gastfamilien
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6.3 Interviewleitfaden

Interviewleitfaden zur Studie ,Interkulturelle Kompetenz in der in-
ternationalen Kinderbegegnung

Das DJI fihrt derzeit eine Studie in Kooperation mit dem Forscher-
Praktiker-Dialog Internationale Jugendarbeit durch. Dabei interessieren wir
uns vor allem fur Programme der Internationalen Kinderbegegnung und fir
die Frage, inwiefern solche Programme zur Vermittlung von interkultureller
Kompetenz beitragen.

Sie selbst fuhren solche Programme ja durch:

1. Was hat sie dazu bewogen, internationale Kinderbegegnungen
durchzufiihren? Kénnten Sie mir bitte erzdhlen, wie es dazu ge-
kommen ist?

2.  Was machen Sie (dabei) genau? Konnten Sie bitte beschreiben,
wie man sich Ihre Projekte vorzustellen hat?

= Beschreibung einer konkreten Mal3inahme von Beginn bis Ende
*  Neue Projekte oder etablierte Malnahmen?

3. Was wollen Sie mit Ihrem Programm der Internationalen Kin-
derbegegnung erreichen?

»  Ubergeordnete Ziele

* Konkrete Ziele der einzelnen Programme

*  Vermittlung welcher Kenntnisse und Fihigkeiten

* Umsetzung der festgesteckten Ziele ggf. an einem konkreten
Beispiel

=  Thematische Schwerpunkte

= Inhaltliche Bausteine

* Kommunikation, Umgang mit sprachlichen Barrieren

4.  Interkulturelle Kompetenz (IKK)

Rolle: Vermittlung interkultureller Kompetenz
e Beschreibung, was darunter verstanden wird.

* In Ihrem Rahmenkonzept steht die Vermittlung von IKK als eines
Ihrer Ziele, konnen Sie beschreiben, was Sie darunter genau
verstehen?

*  Vermittlung welcher Kenntnisse und Fihigkeiten

=  Konkrete Umsetzung

e Programmbausteine

e Methoden

e Themen
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=  Erwiesene forderliche/hinderliche Ansitze

* Was nehmen die Kinder besonders gut an und womit haben sie
Schwierigkeiten?

*  Fordetliche/hinderliche Faktoren beziiglich der Vermittlung
von IKK

Evaluation

*  Auswertung der Projekte
e Wenn ja: Wie machen Sie das?
e Wenn nein: Warum nicht?
» Konzeptverinderungen im Laufe der Zeit
= Bitte um Erfahrungs- und Evaluationsberichte (insgesamt
Programme/Konzepte)

Zu den Teilnehmern/Teilnehmerinnen (TN)

*  Art der TN-Akquirierung
*  Schwierigkeiten bei der Akquise
»  Zielgruppe — Altersgruppe
»  Altersgruppe — Deckungsgleichheit mit TN
= Teilnehmerstatistiken
e Verteilung der TN nach Geschlecht
e Angaben zu der kulturellen und sozialen Herkunft der
Kinder
0 Welche Schultypen/Bildungseinrichtungen
O Bestimmte soziale Gruppen
0 TN mit Migrationshintergrund (MH)
* Besonderes Interesse an Kindern mit Migrati-
onshintergrund als TN?
*  Wenn ja: Warum? Schwierigkeiten bei der Ak-
quise?
=  Wenn nein: Warum nicht?
»  Anteil an TN mit MH
*  Vorbereitung, Nachbereitung TN
* Einbindung der Eltern der TN in die Mal3nahmen
O Vorbereitung
O Durchfithrung
O Nachbereitung

Finanzierung der Projekte
Kooperation und Vernetzung
*  Vernetzung mit anderen Einrichtungen

*  Feste Kooperationspartner
®  Uberregionale Vernetzung
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10.

66

Erfahrungsaustausch und/oder Wissenstransfer mit bzw. zu
anderen Partnern

Qualifikation der Teamer/innen, Gruppenleiter/innen und Pro-
jektdurchfiihrenden

Anforderungen an/Qualifikationen der Teamer/innen bzw.
Betreuer/innen?

Vorbereitung der Teamer/innen auf die Projekte

Gezielte Ausbildungen/Fortbildungen

Fortbildungsbedarf im Allgemeinen und in Bezug auf IKK?

Blick in die Zukunft

Beitrag der Projekte zum Erwerb interkultureller Kompetenz
Bedeutung internationaler Kinderbegegnungen fiir die Gesellschaft
Zukunft der MaBnahmen, wieso?

Notwendige Voraussetzungen/Unterstiitzungen
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